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 على التَّحصيلK.W.L.H. ِّ أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي

The Effect of Self-Learning Table Strategy K.W.L.H. on the
Achievement and the Trends Towards School Mathematics Among the
Sixth Primary Grade Students

Dr. Hilal Ibn Mezel Al-Enezi
Assistant Professor of Curriculum & Instructions in Mathematics Education
Northern Border University-Kingdom of Saudi Arabia
hilalmezel@hotmail.com

Abstract.
This study aimed to examine the impact of self-learning table strategy
K.W.L.H. on the achievement of the sixth-grade students in Regular Fractions
and Decimal Fractions chapter and their attitudes towards school
mathematics. The study has been conducted in the first semester of 2016/2017
school year, at King Khalid Bin Abdul-Aziz Primary School, in Arar, Saudi
Arabia. A quasi-experimental design has been used. In addition, a pre- and
post- achievement test and attitudes scale towards school mathematics were
applied on two groups: one was control (27 students) and the other
experimental (26 students). The study showed the parity of the two groups in
the pretest of the achievement test and the attitude scale towards school
mathematics at the level of significance   0.05 . On the other hand, the
results indicated that the experimental group exceeded the control group in
the posttest of the achievement test and the attitude scale towards school
mathematics.

Keywords: Mathematics Teaching: K.W.L.H. Strategy; Achievement; The Attitude
Towards School Mathematics.
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َّف ال َّ
الرياضيَّات المدرسيَّة لدى تالميذ الص ِّ
واالتِّجاه نحو ِّ
سادس االبتدائي ِّ
د .هالل بن مزعل العنزي
الرياضيَّات المساعد
أستاذ المناهج وطرق تدريس ِّ
جامعة الحدود ال َّ
شماليَّة-المملكة العربيَّة السُّعوديَّة

مستخلص الدِّراسة:
هدفت الدِّراسة إلى بحث أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على تحصيل
ف السَّادس االبتدائي ِّ في فصل الكسور االعتياديَّة والكسور العشريَّة ،وعلى اتِّجاهاتهم نحو
ص ِّ
تالميذ ال َّ
ُ
األول (8341/8341هـ) ،بمدرسة الملك
ي
ِّراس
الد
الفصل
ِّراسة
الد
ت
ي
ر
وأ
َّة.
ي
المدرس
َّات
الرياضي
ِّ
جْ ِّ َ
َّ َّ
ِّ
ُ
ت الدِّراسة تصمي ًما ِّش ْبهَ تجريبيٍّ؛ فط ِّبقَ
خالد بن عبد العزيز االبتدائيَّة ،بمدينة عرعر السُّعوديَّة .واتَّبَعَ ِّ
الرياضيَّات المدرسيَّة على مجموعتين :إحداهما ضابطةٌ (72
ي
ٌ
ٌ
ومقياس لالتِّجاه نحو ِّ
اختبار تحصيل ٌّ
ٌ
ً
ت الدِّراسة تكافؤ المجموعتين قبليًّا في
تلميذًا) ،واألخرى تجريبيَّة ( 72تلميذا) :قبليًّا ،وبعديًّا .وبيَّ َن ِّ
الرياضيَّات المدرسيَّة ،عند مستوى الدَّاللة   0.05
االختبار التَّحصيليِّ ،وعلى مقياس االتِّجاه نحو ِّ
َّ
ق دالة إحصائيًّا ،عند مستوى
 ،بينما َّ
تفوقت المجموعة التَّجريبيَّة على المجموعة الضَّابطة بعديًّا ،بفرو ٍّ
َّ
الرياضيَّات
الدَّاللة  ،   0.05وبحجم أثر ٍّ
ٍّكبير :في االختبار التحصيليِّ ،وعلى مقياس االتِّجاه نحو ِّ
المدرسيَّة.

الرياضيَّات ،إستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.التَّحصيل ،االتِّجاه نحو
الكلمات المفتاحية :تدريس ِّ
الرياضيَّات المدرسيَّة.
ِّ
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للمعلم ،وعلى فحص أدائه
الرياضيَّات من تركيز االهتمام على مها َّم ثانويَّ ٍّة
ِّ
عانت غرف ِّ
صا شكليًّا ،ما أثَّر على جودة التَّدريس ،وعلى مستوى نواتج التَّعلُّم ،وهذه الحال ،هي على
التَّدريسي ِّ فح ً
َّ
َ
للمعلم تتجاوز
أدوارا
الرياضيِّ ،تلك البيئة التي يُ ْنتَظ ُر أن تتض َّمن
ِّ
ً
ِّ
الض ِّد م َّما يحسن توفيره لقاعة الد َّرس ِّ
ْ
ص ِّفيِّ ،بما يجعله تعلُّ ًما
ٍّ،
ة
داعم
ل
عوام
توفير
َّة
ي
أهم
فكرة
إلى
َّيطرة،
س
وال
طة،
ُّل
س
ال
فكرة
َ
ِّ
ومعززةٍّ للتَّعلُّم ال َّ
ِّ
مكوناته تفاعالً نافعًا ،ومؤثِّ ًرا.
قائ ًما على حيويَّة عناصره كافَّةً ،وعلى تفاعل ِّ
والرياضيَّات مادَّة ٌ ذات طبيع ٍّة هرميَّةٍّ ،يتطلَّب تعلُّمها تحقيق ترابطٍّ ذهنيٍّ ،ما بين خبراتها ،بما
ِّ
ُّ
ً
ى ،وهو ما يتط َّلب
معن
ذي
م
ل
تع
تحقيق
إلى
ال
وصو
،
الخواص
وتوظيف
العالقات،
إدراك
يعين على
ٍّ
ِّ
ً
َّ
َّ
الرياضيَّات فاعليَّة
التَّجديد ،والتجويد في إستراتيجيَّات التدريس ،وطرائقه ،بما يكسب مواقف تدريس ِّ
آن معًا.
المعلم،
ِّ
ِّ
والمتعلم ،وإيجابيَّة العالقة ما بين االثنين ،في ٍّ
ع الحياة ،عام ٌل دعا ،وأسهم في تطوير المناهج الدِّراسيَّة ،ومن ذلك تحسين طريقة
وتنو ُ
ُّ
َّ
المعلم ،ودوره التَّدريسيِّ،
أداء
بين
ما
وازن
ت
ال
ق
يحق
وبما
والمالءمة،
المواءمة،
يضمن
بما
التَّدريس،
ِّ
ِّ
ُّ
َّ
مكوناته ،وخصائصه.
ومطالب تنفيذ محتوى التعلم ِّ
الرياضيِّ ،في ضوء ِّ
الرياضيَّات ،توظيف محتوى التَّعلُّم في إثارة القدرات العقليَّة العليا
ومن المه َّم في تدريس ِّ
ٍّ
الرياضيَّة ،وعمليَّات
المعرفة
تكسب
ة
ص
خا
ت
ومهارا
ٍّ،
ت
َّا
ي
يج
إسترات
للمتعلم ،وتنميتها ،عبر إعمال
ٍّ
ِّ
َّ
ِّ
ً
َّ
الرياضيَّات المدرسيَّة ،وتحسين ما يتصل
إكسابها ،واكتسابها قي ًما مرتفعة لديه ،ما يوجب تطوير بُنية ِّ
بها من تطبيقاتٍّ ،وسلوكٍّ تدريسيٍّ ،ونشاط تعلُّ ٍّم ،واتِّجاهاتٍّ.
الرياضيَّات ،والحال كذلك ،أ َ ْن يصنع ما بينه ،وبين طالَّبه عالقةً قوامها األلفة،
وجدير ِّ
ٌ
بمعلم ِّ
َ
ً
وأدوارا متآزرة في
والتَّعاون ،صوب تحقيق أهدافٍّ ُم ْعلنةٍّ ،وواضحةٍّ ،تتض َّمن شراكتهم جميعًا حولها،
ً
الوصول إليها ،وفي التَّأ ُّكد من سالمة هذا الوصول ،ودقَّته.
الرياضيَّات ،في تنمية مهارات التَّفكير المختلفة؛
الرياضيَّة في مناهج ِّ
وأسهم تضمين المشكالت ِّ
ً
َّ
َّ
ٍّ
صور ،والتَّعميم ،والتَّحليل،
ت
وال
ُّل،
ي
خ
ت
كال
ُليا؛
ع
ة
ي
عقل
ت
قدرا
متضم ٌن
الرياضيَّة
َّ
ِّ
ُّ
فح ُّل المشكلة ِّ
والتَّركيب ،وسرعة البديهة ،واالستبصار( .األمين ،7008 ،ص)733.
الرياضيِّ ،وتنميته ،من الخصائص
ويحسن انطالق طريقة التَّدريس ،الَّتي تدعم إثارة التَّفكير ِّ
المتعلم،
الروابط ما بين نواتج التَّعلُّم ،وما بين أفكار
ِّ
الرياضيِّ؛ لتحقيق ،وتوكيد َّ
المعرفيَّة لمحتوى التَّعلُّم ِّ
َّ
َ
َ
وخبراته السَّابقة ،ودور أدائه الذِّهني ِّ في ف ْهم ما يتعلمه ،ف ْه ًما يستند إلى إدراك المعنى ،بما يكسبه الثِّقة
بالمعرفة ،واالهتمام بها ،وتقديرها ،عبر ارتباطها بنشاطه الذَّاتيِّ.
ويفيد تطبيق إستراتيجيَّا ٍّ
ت تدريسيَّ ٍّة تناسب مطالب التَّفكير ،وثقافته ،وتنمية اإلبداع ،وفق
َّ
َّ
يحقق
متابعتها نظريَّات التَّعلُّم المعرفيَّة المعاصرة ،والنظريَّة البنائيَّة ،في دعم جهود التدريس ،بما ِّ
المتعلمين،
والمتعلمين من جهةٍّ ،وفيما بين هؤالء
المعلم،
تنويع التَّعلُّم ،بما يضمن تبادليَّة التَّفاعل ما بين
ِّ
ِّ
ِّ
ي والس َِّّيد ،7084 ،ص)738.
وبعضهم بعضًا ،من جه ٍّة أخرى( .علي؛ العريش ُّ
المتعلمين إلى التَّفكير في أساليب معالجتهم
المعلم
يوجه
ِّ
ِّ
الرياضيَّات أن ِّ
ومه ٌّم في تعليم ِّ
يمكنهم
المعطيات ،ومناقشتهم خطوات
الرياضيِّ ،بما ِّ
ِّ
الرياضيَّة ،وتقويمهم فهمهم ِّ
الحل ،وتبريراتهم ِّ
ٍّ
ى وظيفي ٍّ.
معن
ذات
ت
كخبرا
؛
ياضي
الر
من اإلفادة من نواتج التَّعلُّم ِّ
ً
ِّ
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وكان َّأول من استخدم مصطلح ما وراء المعرفة ،هو فالفل  ،Flavellما م َّهد الحقًا لظهوره؛
كمفهوم في صورة عمليَّا ٍّ
ت عقل َّي ٍّة عند ديوي  ،Dewyوفيجوتسكي Vygotsky؛ بوصفه يعني قيام
ٍّ
ُّ
ُّ
ال َّ
شخص بمراقبة نشاطه التَّعلميِّ ،وأساليب فهمه ،ومحاولته تفادي األخطاء ،عبر مراقبته كيفيَّة تعلمه،
وتنظيمه( .عبيد ،7001 ،ص)782.
المتعلم العمليَّات العقليَّة ،وضبطها عبر مراقبتها،
وتتض َّمن مهارات ما وراء المعرفة فهم
ِّ
ً
ً
تحقق له
ورصد تغيُّراتها خالل تعلُّمه ،وعليه؛ فإنَّه يطبِّق مراقبة معرفيَّة ِّ Cognitive Monitoring
إدراك ما يعرفه ،وما يقوم به أثناء تعلُّمه ،عبر المراقبة ،والتَّنظيم الذَّاتيَّين لعمليَّات فهمه ،ما يعينه على
مهام تخطيط تع ُّلمه ،وتقويمه)Shimamura, 2000, p.142( .
إتقان ِّ
وتأتي إستراتيجيَّات التَّفكير ما وراء المعرفيَّة؛ كاتِّجا ٍّه حدي ٍّ
الرياضيَّات؛ بوصفها
ث في تعليم ِّ
ً
متجاوزا إعطاء إجاب ٍّة محدَّدةٍّ ،أو تقديم
الرياضيَّة بنفسه،
تهت ُّم بكيفيَّة َج ْع ِّل
المتعلم ِّ
ِّ
يفكر في ِّ
حل المشكلة ِّ
حقائقَ رياض َّي ٍّة محفوظةٍّ؛ فهي تعينه على تنظيم تعلُّمه بصو ٍّ
ت مسموعٍّ ،وتقديم ما يقترحه؛ كمدخ ٍّل
صة( .بيومي والجندي ،7084 ،ص)43.
للحل ،وفق حاجاته ،واهتماماته ،ومهاراته الخا َّ
ِّ
وتأتي إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ K.W.L.H.؛ كإستراتيجيَّ ٍّة قائم ٍّة على ال َّنظريَّة البنائيَّة،
أساس بناء المعرفة الجديدة ،عبْر توجيه
مرتكزة ً على تنشيط المعرفة السَّابقة ،وجعلها
ِّ
المعلم أدا َءهُ
َ
ص ،وتوظيفه ،بما يناسب بنا َءه
ف ،بما يدعم تفعيل
ِّ
ص ِّ
داخل ال َّ
المتعلم معرفَتَهُ السَّابقة في فَ ْه ِّم النَّ ِّ
ي( .رحيم ،7084 ،ص)342.
المعرف َّ
ص تقويم
وتوفِّر إستراتيجيَّة K.W.L.H.؛ كواحدةٍّ من إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة فُ َر َ
مرك ًزا اهتمامه على قضايا ال يعرفها؛
فيقوم نفسه حول ما يعرف ،وما ال يعرف؛ ِّ
ِّ
المتعلم تعلُّ َمهُ ذاتيًّا؛ ِّ
ُّ
للتَّغلُّب على ما يحول دون استيعابه موضوع التَّعلم ،وصوالً إلى إدراك المعرفة ،والمهارات الكامنة
الجراح وبشارة ،7001 ،ص ص)722-722.
داخله؛ تحقيقًا لثقته في تعلُّمه( .العتوم؛
َّ
مشكلة الدِّراسة
تعاني صفوف ِّ
الرياضيَّات شيئًا من االعتياديَّة في التَّدريس؛ ما جعل السَّيطرة ألداءٍّ تدريسي ٍّ
الرياضيَّات المدرسيَّة ،وهذا م َّما
دون المأمول ،فيما
ُّ
يخص حدوث األثر المبتَغَى من تناول موضوعات ِّ
ال يحسن أن يتَّصف به تدريس ماد َّة الرياضيات ،الَّتي هي أداة فاعلةٌ لتحسين المعرفة ،وتطوير التَّفكير،
المعلم المجتهد.
بيد
ِّ
المتعلم ال تكاد تتعدَّى
الرياضي ِّ بشك ٍّل سطحيٍّ ،إلى جعل مه َّمة عقل
ِّ
وقد أدَّى تناول ِّ
مهام التَّعلُّم ِّ
ب على التَّفكير ،ومعالجة المعلومات ،والبحث عن عالقا ٍّ
ت ممكن ٍّة ما بين
مرحلة التَّذ ُّكر ،دون تدري ٍّ
المعطيات ،بما يؤدِّي إلى فَ ْه ٍّم َّ
الرياضيَّات المدرسيَّة ،وهو ما سبَّب تدنِّي
أدق ،وأعمقَ لمسائ َل تقدِّمها ِّ
الرياضيَّات ،ما أوجد اتِّجاهًا نحو ضعف
الرياضيِّ؛ نتيجةَ ضعف التَّفاعل اإليجابي ِّ في ح َّ
صة ِّ
التَّحصيل ِّ
ُّ
المتعلمين.
لدى
َّات
ي
ياض
الر
م
ل
االهتمام بتع
ِّ
ِّ
129

املجلة الدولية لألبحاث التربوية  -جامعة االمارات العربية املتحدة
المجلد (  ) 43العدد (  ) 2يوليو 9102

كمفهوم حدي ٍّ
ث نسبيًّا
وجاء مفهوم ما وراء المعرفة ،أو التَّفكير في التَّفكير Metacognition؛
ٍّ
وأن يُقَ ِّي َم دقَّته في وصفهاْ ،
متضمنًا معرفة الفرد العمليَّات الذَّاتيَّة في تفكيرهْ ،
وأن يتح َّكم
في علم النَّفس،
ِّ
ً
َّ
ً
ُّ
بها ،ويتابعها ،وهو يحل مشكلة ما؛ فتكون المعرفة دالة على العمليَّات العقليَّة ،بينما يعني ما وراء
المعرفة ضبطها ،ومراقبتها( .عبد هللا22 ،7082 ،؛ مح َّمد ،7001 ،ص)784.

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل
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والمتعلم كميَّةً معرفيَّةً نظريَّةً ،ما يمثِّل
المعلم،
والجهد التدريسي المتَّصف بالتَّلقين ،يجعل أدوار
ِّ
ِّ
للرياضيَّات بالحياة ،وال هو سا َع َد
حقيقي
ب،
وربطٍّ
عبئًا ال فائدة َ منه؛ فال هو أسهم في تحقيق استيعا ٍّ
ٍّ ِّ
الرياضيَّة.
ِّ
المتعل َم في بناء معرفته ِّ
كثير من فعاليَّات
وقد الحظ الباحث ،خالل إشرافه على طالَّب التَّربية الميدانيَّة ،وبمعايشة
ٍّ
الرياضيَّات إستراتيجيَّا ٍّ
ي
الصلة ،قِّلَّةَ تطبيق ِّ
الواقع التَّربوي ِّ ذات ِّ
ت تدعم تنمية التَّفكير ِّ
معلمي ِّ
الرياض َّ
الرياضيَّات المدرسيَّة،
العلمي في
للمتعلِّمينَ  ،بما يزيد من تحصيلهم ِّ
َّ
المقرر ،ويحسِّن من اتِّجاهاتهم نحو ِّ
المتعلم على االستماع بصمتٍّ ،ث َّم التَّدوين ،ث َّم تذ ُّكر صيغٍّ ،وعباراتٍّ،
وعليه؛ فمن السَّي ِّ ِّء اقتصار جهد
ِّ
ُّ
وأمثل ٍّة محدَّدَةٍّ ،ومحدودةٍّ ،دون تحقيق إيجابيَّ ٍّة في تعلمه.
الرياضيَّات على التَّكرار ،دون
وما سبق ،يعني من جه ٍّة أخرى شيوع اعتماد بعض ِّ
معلمي ِّ
اهتمام بنقد إستراتيجيَّاتهم التَّدريسيَّة ،وتطويرها ،أو محاولتهم البحث ع َّما
ع في التَّطبيق ،ودون
ٍّ
ُّ
تنو ٍّ
المطورة ،وخصائصها.
رات
المقر
طبيعة
وفق
هم،
م
مها
يناسب
َّ
َّ
َّ
الرياضيَّات فكرة ُ َّ
أن ِّمنَ اإلستراتيجيَّات التَّدريسيَّة ما يعينه على معالجة
وربَّما تغيب عن ِّ
معلم ِّ
ُّ
َّ
الرياضيِّ ،والفضول المعرفيِّ،
محتوى التَّعلُّم ،مهما كانت درجة صعوبته ،عبر إثارة خبرات التعلم ِّ
بمثل ما ربَّما تغيب عنهُ أحيانًا ممارساتٌ تدريسيَّةٌ تدعم َّ
المتعلم في قيادة تعلُّمه ،وممارسة تعلٌّ ٍّم
حق
ِّ
الرياضيَّات.
ذاتي ٍّ ٍّ
قائم على الثِّقة بالنَّفس ،والمثابرة في التَّحصيل ،ومحبَّة ِّ
َّ
تطو ٍّر معرفيٍّ ،وتقني ٍّ مذه ٍّل،
ي من ُّ
وألن ما سبق مجتمعًا ،يتعارض مع ما يشهده الوقت الحال ُّ
نُ
المتعلم ،وفعاليَّته ،بما
الرياضيَّات أ َ ْن تتَّصف به ،من إيجابيَّة
تدريس
بمواقف
س
يح
ما
يخالف
وألنَّه
ِّ
ُ
ِّ
ُّ
الرياضيِّ؛ فقد قصدت الدِّراسة الحاليَّة بحث أثر إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في تنمية
يقوي نواتج تعلمه ِّ
ِّ
ف السَّادس االبتدائيِّ؛ بوصفها إحدى
ص ِّ
الرياضيَّات المدرسيَّة ،لدى تالميذ ال َّ
التَّحصيل ،واالتِّجاه نحو ِّ
ب ،ومن
تلبي حاجات تنمية تفكير
ِّ
المتعلم في تفكيره ،هذا من جان ٍّ
إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة ،الَّتي ِّ
َّ
ع تطوير
آخر؛ فهي إستراتيجيَّةٌ تنتمي إلى النَّظريَّة البنائيَّة ،وهي النَّظرية التي يستند إليها مشرو ُ
جان ٍّ
ب َ
ي.
الحال
َّات
ي
ياض
الر
رات
مقر
َّ
ِّ
ُّ
ويشير أبو ريَّاش ،وشريف ،وصافي ( ،7001ص )418.إلى َّ
أن إستراتيجيَّة جدول التَّع ُّلم
المتعلم قبل القراءة ،وخاللها ،وبعدها.
الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.تتض َّمن العمليَّات الذِّهنيَّة ،الَّتي يؤدِّيها
ِّ
أساس موقف
كمي ٍّ عدديٍّ ،إلى تعلُّ ٍّم نوعي ٍّ يجعله
وتظهر أه َّميتُها باالنتقال بهذا
المتعلم من تعلُّ ٍّم ِّ
ِّ
َ
التَّدريس ،ومحور جهد التَّعليم؛ فهي إستراتيجيَّةٌ تهت ُّم بالت َّنشئة الذِّهنيَّة ،وتوفير بيئة تعلُّ ٍّم تثير التَّفكير،
أقدر على التَّفاعل مع معلوما ٍّ
متنوع ِّة المصادر ،وتحقيق تعلُّ ٍّم
ت
وتزود
ِّ
المتعلم بمعينات تعلُّ ٍّم تجعله َ
ِّ
ِّ
ُّ
َّ
ُّ
ُ
نُ
َ
ُ
ركيزَ
ي ،7001 ،ص)38.
ُّليم
د
وال
ي
(الهاشم
.
مه
ل
تع
مهام
في
فكير
ت
ال
من
م
المتعل
ك
م
ت
ه
ت
َ،
ل
أفض
ِّ
ِّ
َ
ُّ
ُّ
وعبر إستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.يفيد تح ُّكم
ِّ
المتعلم في نشاطه المعرفيِّ ،في جعله يتساءل بوعي ٍّ
ً
َّ
تعلمه ،وتحقيق
في
ل
م
أ
ت
ال
على
قدرته
إلى
ال
وصو
،
الحالي
عن خبراته السَّابقة ،وع َّما يريده من تعلُّمه
ِّ
ُّ
ِّ
الرياضيَّة ،وربطها؛ كمعرف ٍّة بنائيَّةٍّ.
ٍّ
فهم عمي ٍّ
ق للمعرفة ِّ
ص ْيغ ْ
َت أسئلة الدِّراسة على ال َّنحو التَّالي:
وبنا ًء على ما سلف ذكرهِّ ،
الرياضيَّات في ضوء إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ K.W.L.H.؟
 )8كيف يمكن التَّخطيط لدرس ِّ
 )7هل يوجد ٌ
فرق دا ٌّل إحصائيًّا عند مستوى الدَّاللة    0.05ما بين
ِّ
متوسطي التَّحصيل الدِّراسي ِّ
للمجموعتين التَّجريبيَّة والضَّابطة في التَّطبيق البعديِّ؟
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أهم َّية الدِّراسة
ِّ
من المؤ َّمل أ َ ْن تفيد الدِّراسة الحاليَّة في تحقيق ما يلي:
)8
)7
)4
)3
)3
)2
)2
)1

أهميَّة تطبيق إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة في تدريس
الرياضيَّات إلى ِّ
توجيه ِّ
معلمي ِّ
َّ
َّ
َّ
الرياضيَّات ،وتحديدًا إستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.بما يخدم مها َّم التخطيط ،والتنفيذ ،والتقويم
ِّ
الرياضيَّات.
لدروس
ِّ
الرياضيَّات المدرسيَّة ،إلى تحديد أوجه القصور
توجيه المعنيِّين بمراجعة ،وتطوير َّ
مقررات ِّ
المطورة ،بما يعين على وضع مقترحا ٍّ
ت تطويريَّ ٍّة يمكن األخذ
المقررات
المتعلقة بكفايات تدريس
ِّ
َّ
َّ
بها؛ توكيدًا لفكرة اإلحساس بشراكة المسؤوليَّة التَّربويَّة.
الرياضيِّ ،وتطبيقاته ،صوب االهتمام بتنمية التَّفكير ِّ
توجيه جهود صياغة أهداف التَّعلُّم ِّ
الرياضي ِّ
للمتعلم ،بما يدعم تحصيله ،وتقبُّلَهُ ما يتعلَّم.
ِّ
تبني تخطيط ،وبناء ،واعتماد،
الرياضيَّات ،إلى ِّ
توجيه جهود المعنيِّين بالتَّنمية الم ْهنِّيَّة ِّ
لمعلمي ِّ
المتعلقة بإستراتيجيَّات ما وراء المعرفة ،ومنها إستراتيجيَّة
وتقويم جمل ٍّة من البرامج التَّدريبيَّة
ِّ
المطورة.
المقررات
 ،K.W.L.H.في تدريس
َّ
َّ
علمين ما يفيد في
توجيه جهود المسؤولين في جهاز وزارة التَّعليم ،إلى ضرورة تضمين أدلَّة الم ِّ
مقررات
توظيف إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة ،في دعم نواتج التَّعلُّم ،وتجويدها ،خالل تنفيذ َّ
المطورة.
الرياضيَّات
َّ
ِّ
مواكبة جهود البحث العلميِّ ،ومواصلتها في مجال تطبيق اإلستراتيجيَّات الحديثة في تدريس
المطورة ،وبحث أثرها على متغيِّرا ٍّ
ت رئيسةٍّ؛ كالتَّفكير ،والتَّحصيل،
الرياضيَّات
َّ
َّ
مقررات ِّ
االتجاهات.
وتكوين
ِّ
المعلم ،في كليَّات التَّربية ،نحو تضمين تطبيقا ٍّ
ص ٍّة بتنمية
توجيه جهود تطوير برامج إعداد
ِّ
ت خا َّ
كفايات التَّدريس ،في ضوء إستراتيجيَّاته الحديثة ،ومنها إستراتيجيَّة K.W.L.H.؛ كنوعٍّ من
التَّفاعل اإليجابيِّ ،والمرن ،مع َم َ
تدريس واقعيَّةٍّ.
ب
ٍّ
طا ِّل َ
توجيه اهتمام الباحثين في برامج الدِّراسات العليا ،صوب جهو ٍّد بحثيَّ ٍّة أوثقَ صلةً بواقع تدريس
المطورة.
الرياضيَّات
َّ
َّ
مقررات ِّ
أهداف الدِّراسة

ت الدِّراسة الحاليَّة ،إلى تحقيق األهداف الت َّالية:
سعَ ِّ
َ
ف إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ K.W.L.H.؛ كإحدى إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة؛
)8
ُّ
تعر ُ
ف السَّادس
ص ِّ
الرياضيَّات لتالميذ ال َّ
وإستراتيجيَّات النَّظرية البنائيَّة ،وإمكانيَّة توظيفها في تدريس ِّ
االبتدائيِّ.
ف السَّادس االبتدائيِّ ،عبر توظيف التَّدريس القائم على
ص ِّ
 )7تنمية التَّفكير المنظومي ِّ لدى تالميذ ال َّ
ما وراء المعرفة ،الَّذي تمثِّل إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.جانبًا من تطبيقاته ،أو
صوره.
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ٌ
متوسطي االتَّجاه نحو
فرق دا ٌّل إحصائيًّا عند مستوى الدَّاللة    0.05ما بين
 )4هل يوجد
ِّ
الرياضيَّات المدرسيَّة للمجموعتين التَّجريبيَّة والضَّابطة في التَّطبيق البعديِّ؟
ِّ

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل

هالل بن مزعل العنزي
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الرياضيَّات لتالميذ
)4
ُّ
تعر ُ
ف أثر تطبيق إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.في تدريس ِّ
ف السَّادس االبتدائيِّ ،على مستوى تحصيلهم.
ص
ال
َّ ِّ
الرياضيَّات لتالميذ
)3
ُّ
تعر ُ
ف أثر تطبيق إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.في تدريس ِّ
الرياضيَّات المدرسيَّة.
نحو
جاهاتهم
ات
مستوى
على
،
االبتدائي
َّادس
س
ال
ف
ص
ال
ِّ
ِّ
َّ
ِّ
ِّ
تعريف مصطلحات الدِّراسة
ع ُِّرفَ ْ
ت مصطلحات الدِّراسة الحاليَّة إجرائيًّا ،على النَّحْ و التَّالي:
األثر:
الرياضيَّات المدرسيَّة ،لدى
ي في
ِّ
متوسطي التَّحصيل الدِّراسيِّ ،واالتِّجاه نحو ِّ
"التَّغيُّر اإليجاب ُّ
مقرر
ضمن
َّة]،
ي
العشر
والكسور
َّة
ي
االعتياد
[الكسور
فصل
َّارسين
د
ال
،
االبتدائي
ف السَّادس
ص ِّ
َّ
تالميذ ال َّ
ِّ
ُّ
َّ
َّ
األول ،الذي يمكن ردُّه إلى تطبيق إستراتيجيَّة جدول التَّعلم الذاتي ِّ ،K.W.L.H.
الفصل الدِّراسي ِّ َّ
َّ
االتجاه بعديًّا؛ إليجاد قيمة الفرق،
طي
متوس
بين
وما
،
ل
حصي
ت
ال
طي
متوس
بين
ويُقاس بالمقارنة ما
ِّ
ِّ
ِّ
ِّ
لكل متغيِّ ٍّر في ضوء تكافؤ المجموعتين قبليًّا".
وبحث داللته ،وحجم األثرِّ ،
إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ :K.W.L.H.
"إحدى إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة ،وواحدة من تطبيقات النَّظريَّة البنائيَّة ،وتتض َّمن ()3
لكل منها بحرفٍّ  ،هي:
مراحل ،ي ُْر َم ُز ٍّ
ي ،ووفق خبراته السَّابقة،
 -8مرحلة إثارة
ِّ
المتعلم نحو ما يعرفه ،في ضوء محتوى التَّعلُّم الحال ُّ
َّ
َّ
اختصارا لكلمة ) ،(Knowوتتحقق عبر إجابته على السُّؤال[ :ما الذي
وي ُْر َم ُز لها بالحرف )،(K
ً
أعرفه عن الموضوع؟].
المتعلم نحو تحديد ما يريد أن يتعلَّمه ،في ضوء المقارنة ما بين خبراته،
 -7مرحلة توجيه تفكير
ِّ
َّ
اختصارا لكلمة ) ،(Wantوتتحقق عبر إجابته
ومطالب التَّعلُّم الحاليِّ ،وي ُْر َم ُز لها بالحرف )،(W
ً
على السُّؤال[ :ما الَّذي أريد أن أعرفه عن الموضوع؟].
ُّ
َّ
المتعلم ما تعلَّمه ،من خبرا ٍّ
ت جديدةٍّ ،من محتوى التعلم الحاليِّ ،وي ُْر َم ُز لها بالحرف
 -4مرحلة تدوين
ِّ
اختصارا لكلمة ) ،(Learnوتتحقَّق عبر إجابته على السُّؤال[ :ما الَّذي تعلَّ ْمتُه؟].
)،(L
ً
ُّ
َّ
المد المعرفيِّ ،وتنمية خبرات
 -3مرحلة بحث فرص الحصول على مزي ٍّد من التعلم؛ كنوعٍّ من أنواع ِّ
اختصارا لكلمة ) ،(Howوتتح َّقق عبر إجابته على السُّؤال:
التَّعلُّم ،وي ُْر َم ُز لها بالحرف )،(H
ً
[كيف يمكن أن أتعلَّم أكثر؟].
ِّراسي:
التَّحصيل الد
ُّ
مهام
ف السَّادس االبتدائي ِّ من معلوماتٍّ ،وقدرتهم على إنجاز
ص ِّ
"مقدار ما اكتسبه تالميذ ال َّ
ِّ
الرياضيَّة ،في موضوعات التَّعلُّم ،المحدَّدة بدروس فصل [الكسور االعتياديَّة
التَّعلُّم،
ِّ
وحل المشكالت ِّ
األول ،ويُقاس هذا التَّحصيل ،ويُ َعبَّر عنه في
والكسور العشريَّة] ،أحد فصول َّ
مقرر الفصل الدِّراسي ِّ َّ
المتوسطين الحسابيَّين لنتائج تالميذ المجموعتين :التَّجريبيَّة ،والضَّابطة في االختبار
ضوء حساب
ِّ
التَّحصيليِّْ ،ال ُم َع ِّد ألجل ذلك :قبليًّا ،وبعديًّا".
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الرياضيَّات،
ص ِّ
الرفض ،الَّذي يتبنَّاه تالميذ ال َّ
"شعور القبول ،أو َّ
ف السَّادس االبتدائي ِّ تجاه مادَّة ِّ
ويتَّصف بتحقيق ثبا ٍّ
ويتكون في ضوء معايشتهم مواقف التَّدريس لدروس فصل [الكسور
ت نسبيٍّ،
َّ
َّ
خصائص اجتماع َّيةٍّ ،وإنسان َّيةٍّ ،وإداريَّةٍّ ،في ضوء
من
به
صف
ت
ت
بما
َّة]،
ي
العشر
االعتياديَّة والكسور
َ
ُّ
ُّ
َّ
بمعلمهم ،وببعضهم بعضًا،
طبيعة عالقتهم
ِّ
ِّ
وبمهام تعل ِّم ِّهم ،وفقًا إلستراتيجيَّة جدول التَّعلم الذاتي ِّ
 ،K.W.L.H.ويُقاس ،ويُ َعب َُّر عنه بنا ًء على نتيجة تطبيق المقياس ْال ُم َع ِّد ألجل ذلك :قبليًّا ،وبعديًّا ،على
المجموعتين :التَّجريبيَّة ،والضَّابطة".
حدود الدِّراسة ومحدِّدات ُها
الرياضيَّات ،في ضوء
ُحدِّدت الدِّراسة الحاليَّة موضوعيًّا في التَّحصيل الدِّراسيِّ ،واالتِّجاه نحو ِّ
تطبيق إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.في تدريس فصل [الكسور االعتياديَّة والكسور
العشريَّة] ،و ُ
طبِّقَ ْ
ف
ص ِّ
األول ،من العام الدِّراسي ِّ  ،8341/8341على تالميذ ال َّ
ت زمنيًّا الفصل الدِّراسي ِّ َّ
السَّادس االبتدائيِّ ،بمدرسة الملك خالد بن عبد العزيز ،بمدينة عرعر ،العاصمة اإلداريَّة لمنطقة الحدود
ال َّ
شماليِّة ،بالمملكة العربيَّة السُّعوديَّة.
سابق
مراجعة األدب التَّربوي ِّ ال َّ
ظري
ُ
اإلطار ال َّن ُّ
ي  K.W.L.H.واحدة ً من إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة،
ت ُ َعدُّ إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّات ُّ
المتعلم إلى المعرفة
صل
ِّ
تنوعة؛ فيتو َّ
الَّتي تحسِّن مستوى الوعي ،والتَّح ُّكم ،وإدارة العمليَّات العقليَّة الم ِّ
ومحددًا ما يريد تعلُّمه ،وكيف يتع َّل ُمه،
مراجعًا خبراته السَّابقة؛
بنفسه ،عبر تساؤله حول ما يتعلَّمه،
ِّ
ِّ
ُّ
ُّ
َّ
صا سلوك التعلم لديه ،ولدى اآلخرين.
وكيفيَّة تعلُّم مزي ٍّد من المعرفة
ِّ
المتعلقة بتعلمه ،وفاح ً
وتستخدم إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في بداية التَّعلُّم ،وفي نهايته؛ بوصفها متوائمةً مع عمل
الدِّماغ؛ إذ تعتمد على تحديد خبرات التَّعلُّم السَّابق ،ومعارفه ،ذات العالقة بالتَّعلُّم الجديد من حيث
المتعلم ،وما يتقنه من جهةٍّ،
موضوعه ،ومحتواه ،وتسمية أهداف التَّعلُّم الحاليَّة في ضوء ما يعرفه
ِّ
تعرف مدى تحقُّق هذه األهداف،
ومن جه ٍّة أخرى ما يودُّ معرفته ،وإتقانه في تعلُّمه الجديد ،وصوالً إلى ُّ
وفق ما ت َّم تعلُّمه فعالً(Judy & Goldberg, 2001, p.182) .
المعلم تطبيقات ما وراء المعرفة عا َّمةً،
عرام ( )7087باالهتمام بممارسة
ِّ
وقد أوصت دراسة َّ
َّ
صةً إستراتيجية K.W.L.؛ كإفادةٍّ من إستراتيجيَّات التدريس الحديثة.
خا َّ
المتعلم في
المعلم؛ لتنشيط تفكير
ُعرف كوب هذه اإلستراتيجيَّة بأنَّها" :إستراتيجيَّةٌ يستخدمها
ِّ
ِّ
وي ِّ
موضوع الدَّرس قبل أن يحدث التَّعلُّ ُم الجديدُ"(Kopp, 2010, p.10) .
ي ،والتَّصنيف ،وإثارة التَّساؤالت،
ويرى بيريز بأ َّنها" :إستراتيجيَّةٌ تتض َّمن
َ
العصف الذهن َّ
يدون ما يريد معرفته عن الموضوع
والقراءة المو َّجهة؛ فيحدِّد
ِّ
المتعلم معلوماتِّه عن الموضوع ،ث َّم ِّ
نفسه ،ث َّم يبحث في النِّهاية عن إجابات تساؤالته"(Perez, 2008, p.21) .
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وتعود هذه اإلستراتيجيَّة إلى جراهام ديتريتش  ،Graham Dietrichحيث استمدَّها العام
 ،8110من أفكار بياجيه  ،Piagetالَّتي تعود إلى العام  ،8123وأسماها "إستراتيجيَّة تكوين المعرفة"،
بحل المشكالت( .حافظ،7001 ،
ث َّم جعلها ماسون  Masonفي العام  8117جز ًءا من نموذجه الخا ِّ
ص ِّ
ص)813.
طورت دونا أوغل  Donna Ogleالعام  8112هذه اإلستراتيجيَّة عبر أبحاثها في ال ُك ِّليَّة
و َّ
ُّ
َّ
خرج للقراءة ،وفنون اللغة ،ث َّم
الوطنيَّة للتَّعليم في إيفانستون  Evanstonاألمريكيَّة ،ضمن برنامج الت ُّ
فطورتا اإلستراتيجيَّة؛ لتصبح )،(K.W.L. Plus
تعاونت العام  8112مع إيلين كار َّ Eileen Carr
المتعلم ،هما :خريطة المفاهيم ،Concepts Map
بإضافة خطوتين الزمتين لها؛ لتطوير تفكير
ِّ
وتلخيص المعلومات َّ .Summarizing Information
(الزهراني ،7088 ،ص ص)84-87.
الرياضيَّات  NCTMالعام  ،8112هذه اإلستراتيجيَّة في ()3
ول َّخص
ي ِّ
ُ
لمعلمي ِّ
المجلس الوطن ُّ
الرموز ،كما وردت عند البركاتي ِّ (،7001
دالالت
لتكون
؛
)(K.W.D.L.
موز
الر
ُّ
خطواتٍّ ،وفق ُّ
ص)14.؛ كالتَّالي:
?.know
 يرمز الحرف ) (Wلكلمة ) ،(Wantإشارة ً إلى السُّؤال :ماذا أريد أن أعرف؟?.What I want to find out
 يرمز الحرف ) (Dلكلمة ) ،(Didإشارة ً إلى السُّؤال :ماذا فعلت؟ ?.What I did يرمز الحرف ) (Lلكلمة ) ،(Learnإشارة ً إلى السُّؤال :ماذا تعلَّمت؟ What I?.learned
يرمز الحرف ) (Kلكلمة ) ،(Knowإشارة ً إلى السُّؤال :ماذا أعرف؟ What I

تنو َع ْ
ت تطويرات الباحثين إلستراتيجيَّة K.W.L.؛ ومن ذلك ما أشار إليه بهلول (،7003
وقد َّ
ً
َّ
ص ص )812-813.من أن هوبر  Hopperقد أضاف سؤاال رابعًا لإلستراتيجيَّة ،رمز له بالحرف
ص ْ
المعلم ،ما سيقومون به مستقبالً ،وما
المتعلمون ،بتوجيه
يدون فيها
ِّ
ِّ
) ،(Hو ُخ ِّ
ص َ
ت إلجابته خانةٌِّ ،
َّ
ذكره عطية ،وصالح ( ،7001ص )23.من أن هناك دراسا ٍّ
ت أضافت عمودًا رابعًا ،رمزه )(S؛ للدَّاللة
المتعلم بكتابة مل َّخص الدَّرس.
على مصطلح Summarizing؛ إذ يقوم فيه
ِّ
ويشير عبد الباري ( ،7080ص )488.إلى َّ
أن إستراتيجيَّة  K.W.L.H.طريقةٌ مؤثِّرة ٌ تساعد
المتعلم في نشاط التَّعلُّم ،تقترح أوجل  Ogleأن
المتعلمين على بناء المعنى ،وتكوينه؛ فقبل أن يندمج
ِّ
ِّ
يحدِّد ما يعتقد أنَّه يعرفه عن موضوع التَّعلُّم ،وما يريد أن يعرفه عنه ،وعليه ،بنا ًء على ذلك ،وإتما ًما
لهْ ،
أن يحدِّد ،بعد القراءة ،أو االستماع ،ما الَّذي تعلَّمه.
ويشير عبد السَّالم ( ،7002ص )883.إلى َّ
أن إستراتيجيَّة  K.W.L.H.تفترض بناء المعنى
َّ
المتعلم ،عبر التَّفاعل بين المعلومات الجديدة ،والقديمة الموجودة في الذاكرة.
عن طريق
ِّ
علم معنى
وهذا يتَّفق مع كونها إحدى إستراتيجيَّات بناء المعنى البنائيَّة؛ فهي تتبنَّى بنا َء المت ِّ
صا للتَّأ ُّمل الذَّاتي ِّ في المعرفة السَّابقة ،وربْطها بالمعرفة
تعلُّ ِّم ِّه بنا ًء ي ِّ
حقق له فه ًما عميقًا للمعرفة ،وفر ً
الجديدة؛ لتحقيق معرف ٍّة بنائيَّ ٍّة تقاوم الف ْقد ،والت َّداخل ،والنِّسيان( .قرني ،7084 ،ص)817.
المتعلمين؛ فقد دُ ِّع َم ْ
ت بخطوا ٍّ
ت
المعلم بما يالئم
وتتَّسم هذه اإلستراتيجيَّة بالمرونة؛ فَيُكَيِّفُها
ِّ
ِّ
َّ
إضافيَّةٍّ ،وتعدَّدت تسمياتها؛ كالجدول الذَّاتيِّ ،وخرائط المعرفة ،والتَّنظيمات المعرفيَّة ،والمخطط
العقليِّ( .العليَّان ،7003 ،ص)30.
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.8
.7
.4
.3

.3

.2
.2
.1

المتعلمين بموضوع الدَّرس ،وكتابة عنوانه.
المعلم بإخبار
اإلعالن عن الموضوع :يقوم
ِّ
ِّ
ْ
ُ
المتعلمين معها ،وفق
تعامل
َّة
ي
وكيف
َّة،
ي
اإلستراتيج
َّات
ي
عمل
هنا
َر
ك
ذ
ت
و
عرض جدول التَّعلُّم الذَّاتيِّ:
ِّ
ُ
أعمدة الجدول.
المعلم
ض ُل أسلوب المجموعات على األسلوب ال ُك ِّليِّ؛ فإذا ما اختار
تحديد أسلوب الدِّراسة :ويف َّ
ِّ
كل مجموعةٍّ.
أسلوب المجموعات؛ فإنَّه ِّ
يسمي أفراد ِّ
المتعلمون حول محتوى
خطوة ما قبل العرض :ي ُْر َم ُز لها بالحرف )(K؛ للدَّاللة على ما يعرفه
ِّ
التَّعلُّم الحاليِّ؛ كخطوةٍّ استطالع َّي ٍّة هدفها مساعدتهم في تذ ُّكر ما يعرفونه عن الموضوع ،عبر
ليدونوا
تنشيط معارفهم السَّابقة ذات ِّ
الصلة ،وإثارة أفكارهم حولها ،وتوجيههم صوب مناقشتها؛ ِّ
لرئيسة في العمود (.)8
بعد ذلك مالحظاتهم ،وأفكارهم ا َّ
المتعلمون إلى تحديد ما يريدون
خطوة تحديد ما يُراد تعلُّ ُمه :ي ُْر َم ُز لها بالحرف ) ،(Wوهنا ينتقل
ِّ
تعلُّمه ،في ضوء تذ ُّكرهم معارفهم السَّابقة حول التَّعلُّم الحاليِّ ،في ضوء أهدافه ،وصياغتها في
صورة أسئل ٍّة يريدون اإلجابة عليها ،من خالل تفاعلهم مع المحتوى ،وكتابة هذه األسئلة في
العمود (.)7
مكونات المعرفة الجديدة،
المتعلمون
ق :وهنا يتناول
ِّ
مرحلة عرض الموضوع ودراسته بعم ٍّ
ِّ
كموج ٍّه لتفكيرهم ،ودراستهم؛
َّابقة؛
س
ال
الخطوة
في
أسئلتهم
مستفيدين من خبراتهم السَّابقة ،ومن
ِّ
ألنَّها تمثِّل أهدافًا يودُّون الحصول عليها.
المتعلمين على السُّؤال" :ماذا
خطوة ما بعد العرض :ي ُْر َم ُز لها بالحرف ) ،(Lوتتض َّمن إجابة
ِّ
َّ
المعلم ،حصيلة المعرفة ،والخبرة ،التي اكتسبوها،
تعلَّ ْمتُ من الموضوع؟"؛ فيكتبون ،بتوجي ٍّه من
ِّ
في العمود ( ،)4بما في ذلك التَّعلُّم المحت َ َمل خارج حدود األسئلة.
المتعلمون على السُّؤال" :كيف
خطوة المعرفة المزيدة :ي ُْر َم ُز لها بالحرف ) ،(Hوفيها يجيب
ِّ
يمكن أن نتعلَّم أكثر؟" ،ويمكن أن يمدَّ
ق فيها ،يعودون
المتعلمين
المعلم
ِّ
ِّ
َ
بمصادر معرفيَّ ٍّة موثو ٍّ
إليها عند الحاجة.
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المتعلم بذاته ،وبالمعرفة الَّتي لديه ،وتلك الَّتي يحتاجها ،واستيعابه
وهي تمتاز بدعم وعي
ِّ
محتوى التَّعلُّم ،كما تهت ُّم بمهارات التَّفكير ما وراء المعرفيَّة؛ كالتَّخطيط ،والمراقبة الذَّاتية ،والتَّقييم،
والبحث عن معلوما ٍّ
باستمرار( .داود ،7002 ،ص)33.
ت جديدةٍّ
ٍّ
تؤكد مبدأ التَّع ُّلم الذَّاتيِّ،
وتعزز هذه اإلستراتيجيَّة فكرة تركيز جهد التَّدريس حول
المتعلم؛ فهي ِّ
ِّ
ِّ
المتعلم من تقرير تع ُّل ِّم ِّه ،وقيادته ،ومن ذلك تمكينه من معالجة محتوى
واالعتماد على النَّفس؛ لتمكين
ِّ
لمعلم من
أهميَّة دعم تم ُّكن ا ِّ
التَّعلُّم ،عبر تنشيط معارفه السَّابقة ،وإثارة فضوله العلميِّ؛ ما يعني إجماالً ِّ
ص ِّفيِّ( .إبراهيم ،7003 ،ص873.؛ بهلول ،7003 ،ص)813.
تحسين بيئة التَّعلُّم ال َّ
المتعلم مع معرفته السَّابقة ،وتعلُّم المعرفة التَّقريريَّة؛ كالمعنى
وتنمي هذه اإلستراتيجيَّة تفاعل
ِّ
ِّ
البنائيِّ ،وتنظيم المعلومات ،وتخزينها ،والقدرة على التَّفكير المن َّ
ظم ،وتح ُّمل المسؤوليَّة ،وجمع
البيانات ،والمعلومات مختلفة المصادر ،ومهارة التَّساؤل ،واالستجواب الذَّاتيِّ ،وبالتَّالي تنشيط عمليَّات
المراقبة الذَّاتيَّة ،وترابط المعرفة ،واالبتكار ،والت َّفكير ال ِّع ْلميِّ( .قرني ،7084 ،ص)813.
ي (،7001
ي ،والدُّليم ُّ
وتتض َّمن خطوات تنفيذ هذه اإلستراتيجيَّة ،كما بيَّنها ك ٌّل من :الهاشم ُّ
ص ص ،)828-831.وعطيَّة ( ،7001ص ص ،)823-824.وأبو جادو ،ونوفل ( ،7080ص
ص ،)14-18.ما يلي:

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل
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المتعلمون هنا ،ما بين مفردات العمودين)4( ،)7( :؛ لتقويم تعلُّمهم ،بمقارنة
 .1خطوة التَّقويم :يوازن
ِّ
ما تعلَّموه فعالً ،بما كانوا يريدون تعلُّمه؛ لتحقيق توجيه الفهم ،وتصويب الفكرة ،أو تعديلها.
بإيجاز ،عن
المعلم ،بالتَّعبير كتابيًّا ،وشفهيًّا ،و
المتعلمون هنا ،بتوجي ٍّه من
 .80خطوة تأكيد التَّعلُّم :يقوم
ِّ
ِّ
ٍّ
أهم نواتج تعلُّ ِّم ِّهم ،وتسمية مجاالت اإلفادة من التَّعلُّم الجديد ،مع التَّأكيد على دقَّة استخدام لغة
ِّ
الرياضيَّات.
ِّ

ويمكن تمثيل خطوات إستراتيجيَّ ٍّة  ،K.W.L.H.كما يبيَّنها الجدول  ،8أدناه:
جدول 8

جدول خطوات إستراتيجيَّة K.W.L.H.
)(W
)(K
ما الَّذي أعرفه عن
الموضوع؟

ما الَّذي أريد أن
أتعلَّمه؟

)(L

)(H

ما الَّذي تعلمته؟

كيف يمكن أن أتعلَّم
أكثر؟

وتتض َّمن إستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.كما يحدِّد ذلك عبيد ( ،7001ص ،)770.وعبد العزيز
( ،7001ص ص ،)784-787.وأبو جادو ،ونوفل ( ،7080ص ،)780.المهارات التَّالية:
 )8مهارة التَّخطيط لهدفٍّ ما :عبر إجراءا ٍّ
ت متتالي ٍّة تتض َّمن تحديد الهدف ،واختيار إستراتيجيَّة
صعوبات،
التَّنفيذ ،ومتابعته وفق تسلسل العمليَّات ،ومعرفة األخطاء ،وتحديد أساليب مواجهة ال ُّ
والتَّنبُّؤ بالنَّتائج المتو َّقعة ،أو المطلوبة.
 )7مهارة المراقبة والتَّح ُّكم الذَّاتي ِّ :تتض َّمن عدَّة خطوا ٍّ
ت لتأكيد تحقيق األهداف ،هي :المحافظة على
الهدف في الذَّاكرة ،ومعرفة زمن تحقيقه ،واتِّخاذ القرار باالنتقال إلى المه َّمة التَّالية ،واختيار
العمليَّة التَّالية المنا ِّسبَة ،واكتشاف األخطاء ،ومعرفة معالجتها.
المتعلم ،وقدراته ،وفق ما حصل عليه من نتائ َج ،في
صةٌ بإمكانات
ِّ
 )4مهارة التَّقويم الذَّاتي ِّ :هي خا َّ
َّ
قوته ،وضعفه ،وتقييم مناسبة األساليب المستخدَ َمة ،وتقييم فاعليَّة الخطة.
ضوء مراجعة أوجه َّ
َّ
س ِّن قيا ُمهُ
المعلم هو قائد فعاليَّات التَّدريس ،والعنصر الحاسم في نجاح
وألن
ِّ
ِّ
مهامه؛ فمن ال َح َ
تعلم
يحقق فاعليَّتها في تنمية وعي الم ِّ
بأدواره أثناء تطبيقه هذه اإلستراتيجيَّة على أكمل وجهٍّ ،بما ِّ
الرياضي ِّ ،وتوظيفه نواتج التَّعلُّم في الحياة.
بعمليَّات تفكيره ،وزيادة تح ُّكمه فيها ،ودعم فهمه ِّ
المتعلمين عبر مساعدتهم في
المعلم في تطبيق هذه اإلستراتيجيَّة :تنمية طالقة
أهم أدوار
ِّ
ِّ
ومن ِّ
َّ
َّ
أهميَّة
تولي ٍّد
مستمر ،ومتزاي ٍّد لألسئلة ،مع التقدُّم في خطوات التنفيذ ،بحسب الوقت المتاح ،والكافي ،مع ِّ
ٍّ
تكرار األسئلة عليهم أثناء استجابتهم؛ لتثبيت المعلومات ،مع مرونته في قبول أيَّة فكرةٍّ متع ِّلق ٍّة
صحيحةً ،وتنظيم
بالموضوع ،مع توجيههم إلى ربط تفكيرهم بأهداف الد َّرس ،مع ِّ
أهميَّة تمييز األفكار ال َّ
ي ،7001 ،ص)11.
الوقت ،وتوفير المصادر النَّافعة للدَّرس( .البركات ُّ
وحدَّدَ ْ
المعلم ضمن هذه اإلستراتيجيَّة ،في:
ت دراسة الزهراني ِّ ( ،7088ص )73.مها َّم
ِّ
ُّ
ُّ
ُّ
ُّ
َّ
َّ
َّ
ص ِّفيَّة؛
التَّخطيط ألهداف التعلم ،وكشف خبرات التعلم السَّابقة؛
ٍّ
كأساس للتعلم الجديد ،وضبط الظروف ال َّ
َّ
ص ِّفيَّة ،وتوجيه عمليَّات اكتساب المعرفة ،ضمن مخططٍّ تنظيمي ٍّ فاع ٍّل ،وتوليد األسئلة
كإدارة المناقشة ال َّ
ُّ
َّ
الصلة بمعارفهم ،وبخبراتهم
ذات
م
ل
ع
ت
ال
أخطاء
وتصحيح
الحوار،
عبر
مين
المتعل
الَّتي تثير تفكير
ِّ
ِّ
ُّ
ُّ
السَّابقة ،وتقويم أدائهم ،ومدى تحقق أهداف التَّعلم المنشودة.
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األول ).(K
 كتابة ما يعرفونه عن الموضوع في العمود ََّّ
 كتابة ما يريدون معرفته عن الموضوع في العمود الثاني ).(W كتابة ما تعلَّموه بعد دراسة الموضوع في العمود الثَّالث ).(L مقارنة ما تعلَّموه ،بما أرادوا تعلُّمه. مقارنة ما تعلَّموه بما كانوا يعتقدون صوابه؛ ْفإن وجدوا أخطاء في معتقداتهم القَ ْب ِّليَّة حول التَّعلُّم
األول ).(K
الحاليِّ؛ فإنَّهم
ِّ
يصححون ما يجب تصحيحه في العمود َّ
ُّ
الرابع ).(H
 كتابة ما يمكنهم تعلمه أيضًا ،في العمود ََّّ
المتعلم هو من يقوم بالتَّساؤل ،وباالستجواب الذَّاتي ِّ قبل التَّعَلُّم ،وأثناء حدوثه ،وبعده؛
وألن
ِّ
ٌ
ُّ
فالعبء األكبر واق ٌع عليه ،ما يوجب ْ
أن تكون لديه دافعيَّة للتَّعلم ،بتعاونه مع زمالئه ،وتفاعله بإيجاب َّي ٍّة
ُّ
ُّ
ً
قائم على المعنى ،يتميَّز
م
بتعل
واستمتاعه
،
مه
تعل
في
ا
ي
إبداع
ا
ط
شا
مع ذاته ،ومعهم ،ومثابرته ،وتحقيقه ن
ًّ
ٍّ ٍّ
الراجعة ،وتفضيله
بقيمةٍّ ،وبواقعيَّةٍّ ،والتزامه بإسناد أحكامه إلى حقائقَ  ،وبراهينَ  ،وإفادته من التَّغذية َّ
سبة( .قرني ،7084 ،ص)813.
ي ،وتنويع مواقف توظيفه المعرفة المكت َ َ
التَّفكير اإليجاب َّ
المتعلم أسئلته حول تعلُّمه وفق حاجاته المعرفيَّة ،ويقبل جهد زمالئه في نقد أفكاره،
ويقدِّم
ِّ
ُّ
الرياضيَّة ،وتطويرها.
وتصنيفها ،ما يدعم تجويده بناءاته المعرفيَّة ،وتماسكها ،أثناء تعلم المفاهيم ِّ
سي ِّْرها،
أهميَّة دور
ِّ
ويؤكد ما سبقِّ ،
المتعلم في التَّخطيط لمواقف التَّعلُّم ،وتنظيمها ،ومتابعة َ
ومراقبة ذاته ،والحكم على نجاحه في تحقيق نواتج التَّعلُّم المأمولة ،وبحْ ث فوائد التَّعلُّم اإلضافيَّة ،إضافةً
إلى تسمية مشكالت تعلُّمه ،وربْط التَّعلُّم الجديد بتعلُّمه السَّابق.
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ي ( ،7001صَّ )33.
يم ِّكنُهُ بأسلوبِّ ِّه التَّربوي ِّ تقديم
أن
ِّ
موجهٌ ،ومر ِّشد ٌ ْ
المعلم هنا ِّ
ويرى الجليد ُّ
المتعلمين ،ومعلوماتهم ،مع تسجيله هذه األفكار ،مراعيًا معايير العصف الذِّهنيِّ.
أسئل ٍّة تستثير أفكاره
ِّ
المتعلم؛ إذ ينتقل أسلوب تفكير المع ِّلم
أهم عوامل تنمية مهارات تفكير
ِّ
ِّ
الرياضيَّات من ِّ
ومعلم ِّ
يركز على االهتمام
ا
تطوير
م،
المعل
تطوير
يقتضي
ما
م،
المتعل
إلى
المختلفة
َّة
ي
ياض
الر
المشكالت
حل
ِّ
ِّ
ِّ
ً
في ِّ
ِّ
ُّ
قادرا على تطبيق مداخلَ ،وإستراتيجيَّا ٍّ
ت تعليميَّ ٍّة تدعم تحقُّق تعل ٍّم جيِّدٍّ ،تظهر عبره شجاعة
بجعله
ً
جيدةٍّ( .بدر ،7002 ،ص)418.
ة
جديد
كار
أف
على
االنفتاح
في
م
المتعل
ِّ
ٍّ
ٍّ ِّ
المعلم أيضًاْ ،
الرياضيِّ ،ومن ذلك توجيه
ويجب على
ِّ
أن يحسن التَّخطيط إلدارة وقت التَّع ُّلم ِّ
ُّ
َّ
أسئلة التَّعلُّم نحو أهدافه ،في ضوء حدود الدَّرس ،وطبيعة محتوى التعلم.
ويتبيَّن م َّما سبقَّ ،
المعلم عند تطبيق إستراتيجيَّة  K.W.L.H.هادفةٌ إجماالً إلى تحقيق
أن أدوار
ِّ
المتعلم ،وفعاليَّته في موقف التَّعلُّم ،عبر توجيهه ،ومتابعة أدائه ،وتشجيعه على تقديم أفكاره،
إيجابيَّة
ِّ
ُّ
ُّ
َّ
حلها،
ومناقشته حولها ،وتحقيق اهتمامه بمحتوى التعلم ،ومالحظة صعوبات تعلمه ،والعمل على ِّ
وتوجيه عالقته بالمعرفة ،وبالتَّع ُّلم ،بما يدعم قِّيَ َمهُ ،وسلوكه.
دور
أهميَّ ٍّة في نجاح إستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.ما
وال يلغي دور
ِّ
المعلم ،وما له من ِّ
ِّ
للمتعلم من ٍّ
ُّ
َّ
سنُ به إتمامه بدعم المع ِّلم؛ لتحقيق أهداف التعلم.
رئيس يَحْ ُ
ٍّ
وأدوار ،في ضوء مراحل ،أو خطوات تطبيق
المتعلم به من مها َّم،
ومن أ َ ْو َلى ما يحسن التزام
ِّ
ٍّ
هذه اإلستراتيجيَّة ،ما أشار إليه عطيَّة ( ،7001ص )738.على النَّحو اآلتي:

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل
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األهميَّة التَّربويَّة إلسةةتراتيجيَّة ،K.W.L.H.
وتؤكد دراسةةة سةةالم ( ،7002ص ص)38-30.
ِّ
ِّ
ودورها في تحسين بيئة التَّعلُّم ،عبر تنشيط المعرفة ال َّسابقة في الذَّاكرة طويلة األجل ،وتنمية مهارتي
ينشةةةط عمليَّات المراقبة ،وتدوير المعلومات ،وإعادة تنظيم البنية
التَّسةةةاؤل ،واالسةةةتجواب الذَّاتيِّ ،بما ِّ
ي.
المعرفيَّة ،بما ِّ
يحقق ترابطها ،وتماسكها ،وتنظيم عمليات التَّفكير ،والبحث ،والفهم االنتقائ َّ
تحققه هذه اإلستراتيجيَّة ،بنا ًء على ما سلف ذكره ،مستوى القراءة النَّشطة ،عبر
ومن أبرز ما ِّ
ُّ
ً
َّ
الرياضيِّ،
طرح
ِّ
الرياضي ِّ المثير ،وفق تفكيره حول المفهوم ِّ
متنوعة حول محتوى التعلم ِّ
المتعلم أسئلةً ِّ
ُّ
مهام تعلُّمه ،وأدائها بدقَّةٍّ.
العلم
نه
ك
تم
يدعم
بما
ي ،وقدرته على تنظيم األفكار ،وتحديد ِّ
َّ
المؤشرات النَّوعيَّة لهذه اإلستراتيجيَّة عند تم ُّكن
وتتأ َّكد
المتعلم من وعْي المعنى ،عبر قراءةٍّ
ِّ
ِّ
ُّ
ً
يوجه تساؤالته حول دعم تعلمه ،وصوال إلى
مكوناته َّ
سليم ٍّة للنَّ ِّ
الرئيسة ،والفرعيَّة ،بما ِّ
ص ،وفحص ِّ
ُّ
ُّ
ومهام تعلمه ،وتقويم تعلمه وفق أهداف الدَّرس.
تعديله الخبرة وفق تفاعله مع المحتوى،
ِّ
سابقة
الدِّراسات ال َّ
أشارت دراسة عفانة ،ونشوان ( )7003إلى إيجابيَّة إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة في تدريس
الرياضيَّات في تنمية التَّفكير المنظومي ِّ لدى ُ
ف الثَّامن في َّ
غزةَ الفلسطينيَّة.
ص ِّ
طالَّب ال َّ
ِّ
كما أظهرت دراسة خ َّ
تفوق طالَّب الحلقة الثَّانية من التَّعليم األساسيِّ ،في مصر،
طاب (ُّ )7002
َّ
َّ
الرياضيَّات،
الَّذين درسوا باستخدام إستراتيجيَّة ما وراء المعرفة في التفكير اإلبداعيِّ ،والتحصيل في ِّ
على أقرانهم في المجموعة الضَّابطة.
أثرا إيجابيًّا مرتفعًا لتطبيق إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة ،ومنها
وأثبتت دراسة مح َّمد (ً )7001
َّ
َّ
األول
ص ِّ
إستراتيجيَّة  ،K.W.L.في تدريس ا ِّلرياضيَّات ،في تنمية مهارات التفكير الناقد لطالبات ال َّ
ف َّ
الثَّانويِّ ،في مدينة بور سعيد المصريَّة.
وأ َّكدت دراسة عطيَّة ،وصالح ( )7001إيجابيَّة إستراتيجيَّة  K.W.L.A.في تنمية مهارات
الرياضي ِّ لدى طالَّب المرحلة االبتدائيَّة في محافظة ال َّ
شرقيَّة
الرياضيِّ ،وأبعاد اإلبداع ِّ
التَّواصل ِّ
المصريَّة.
المكرمة،
المتوسط ،في م َّكة
ف الثَّالث
ِّ
ص ِّ
َّ
تفوق طالبات ال َّ
وبيَّنت دراسة البركاتي ِّ (ُّ )7001
َّ
الرياضيِّ،
حصيل
ت
ال
في
َّابطة،
ض
ال
المجموعة
طالبات
على
الالَّتي دَ َرسْنَ وفق إستراتيجيَّة K.W.L.
ِّ
الرياضيِّ ،في وحدة [هندسة المجسَّمات].
والتَّرابط ِّ
وأشارت دراسة عبد هللا ( )7080إلى األثر اإليجابي ِّ لتطبيق إستراتيجيَّة بناء المعنى K.W.L.
في تدريس الهندسة ،في تنمية مستويات التَّحصيل المعرفيِّ ،ومستويات فان هيل  Van Hieleللتَّفكير
الهندسيِّ.
الرياضيَّات في مدينة نجران
وأ َّكدت دراسة الشِّهري ِّ ( ،)7087ا َّلتي بحثت ممارسة ِّ
معلمي ِّ
الرياضيَّة اللَّفظيَّة ،أنَّهم يمارسون إستراتيجيَّتي
إلستراتيجيَّات ما وراء المعرفة أثناء تدريس المشكلة ِّ
المتأنية ،والمراقبة بدرج ٍّة عالي ٍّة جدًّا ،وإستراتيجيَّتي التَّقويم ،واالستدعاء المعرفي ِّ بدرجة عاليةٍّ،
القراءة
ِّ
ً
ً
ً
ً
َّ
الرياضيَّة أدلة إرشاديَّة عمليَّة موسَّعة؛ لشرح كيفيَّة
وأوصت الدِّراسة بتضمين دروس المشكالت ِّ
توظيف هذه اإلستراتيجيَّات بفعال َّيةٍّ.
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واستنتجت دراسة جواد ،وعبَّاس ( )7084إيجابيَّة إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في تدريس
َّ
صور الذِّهنية بما يناسب
المتوسط ،في العراق؛ إذ
ف الثَّاني
ِّ
ص ِّ
ساعدتهن في تشكيل ال ُّ
الفيزياء لطالبات ال َّ
ً
َّ
َّ
بناءاتهن المعرفيَّة الجديدة ،إضافة إلى زيادة دافعي َّ
َّ
انتباههن نحو الموضوعات
وحماستهن ،وتركيز
َّتهن،
وجيدةٍّ في التَّدريس.
ٍّ،
ة
جديد
ة
ي
كإستراتيج
المقروءة؛
ٍّ
َّ
ِّ
ي المرتفع لتوظيف إستراتيجيَّة  K.W.L.في
وبيَّنت دراسة "أبو صفر" ( )7083األثر اإليجاب َّ
َّ
الرياضيَّة لدى ُ
َّ
ف الثامن ،في غزة.
ص ِّ
طالَّب ال َّ
تنمية مهارات ِّ
حل المسألة ِّ
وأظهرت دراسة الدِّيب ،واألشقر ( )7082األثر الكبير لتطبيق إستراتيجيَّة  K.W.L.في
تدريس وحدة [االقترانات المثلَّثيَّة] ،في تنمية التَّحصيل ،ومهارات التَّفكير اإلبداعيِّ ،ل ُ
ف
ص ِّ
طالَّب ال َّ
العاشر ،في فلسطين.
وأ َّكدت دراسة يامر ) (Yimer, 2004إيجابيَّة إستراتيجيَّة  K.W.L.في تنميَّة التَّحصيل
المتوسطة في أمريكا ،إضافةً إلى وجود عالق ٍّة ارتباطيَّ ٍّة بين قدرتهم على
الرياضي ِّ لطالَّب المرحلة
ِّ
ِّ
الرياضيَّة ،وتحسُّن أدائهم عمليَّات التَّنظيم ،والمراقبة.
المشكالت
حل
ِّ
ِّ
تفوق إستراتيجيَّة  K.W.L.في تنمية تحصيل المفاهيم
وأثبتت دراسة ستاهل )ُّ (Stahl, 2008
العلميَّة ،ل ُ
ف الثَّاني االبتدائيِّ ،في والية نيويورك  New Yorkاألمريكيَّة ،مع اشتراطها
ص ِّ
طالَّب ال َّ
المعلمين سقاال ٍّ
ت تعليميَّةً تناسب مها َّم التَّعلُّم المحدَّدة.
تقديم
ِّ
وبيَّنت دراسة سيريبونام ،وتايراوكام ) (Siribunnam & Tayraukham, 2009األثر
اإليجابي ِّ إلستراتيجيَّتي  ،K.W.L.والياءات السَّبع  7-E'sفي تنمية التَّفكير التَّحليليِّ ،والتَّحصيل
ف الخامس ،في والية مهاساراكام Maha
ص ِّ
للمفاهيم العلميَّة ،واالتِّجاه نحو الكيمياء ،لدى تالميذ ال َّ
 Sarakhamالتَّايالنديَّة.
وأظهرت دراسة أونيو ،وإسكاي ،ويجبو ،وأوبيو ،وأجبو (Onu; Eskay; Igbo; Obiyo
الرياضيَّات على تحصيل
) & Agbo, 2012فاعليَّة التَّدريب على إستراتيجيَّة ما وراء المعرفة في ِّ
تالميذ المرحلة االبتدائيَّة في وحدة [الكسور] ،ما دعا الدِّراسة إلى التَّوصية بتعميم هذه اإلستراتيجيَّة؛
الرياضيَّات ،في المدارس النَّيجيريَّة.
لمواجهة الخوف السَّائد ،والفشل في ِّ
وبيَّنت دراسة ميهاردي ،وهاراهاب ،وساني ) (Mihardi; Harahap & Sani, 2013دور
تفوق ال ُّ
طالب في أندونيسيا ،في الفيزياء ،ضمن تعلُّ ٍّم مبني ٍّ على
توظيف إستراتيجيَّة  K.W.L.في ُّ
َّ
حل المشكالت.
المشاريع العلميَّة ،في التَّحصيل العلميِّ ،والتفكير اإلبداعي ِّ في ِّ
ف السَّادس االبتدائيِّ،
ص ِّ
الرياضيَّات لل َّ
وأثبتت دراسة توك ) ،(Tok, 2013الَّتي تناولت َّ
مقرر ِّ
تفوق المجموعة التَّجريبيَّة ،الَّتي درست وفق إستراتيجيَّة  K.W.L.على المجموعة
في أمريكاُّ ،
َّ
الرياضيَّات.
الرياضيَّات ،وخفض قلق ِّ
الضَّابطة ،في التحصيل ،واالتِّجاهات نحو ِّ
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تفوق المجموعة التَّجريبيَّة ،الَّتي درست وحدة [الهندسة
وأظهرت دراسة رمضان (ُّ )7084
ف الث َّ
بمصر ،باستخدام إستراتيجيَّة بناء المعنى
،
اإلعدادي
اني
ص ِّ
والقياس] ،ضمن مقرر رياضيَّات ال َّ
َ
ِّ
ق دال ٍّةَّ
َّ
َّ
 ،K.W.Lعلى المجموعة الضَّابطة ،على مقياسي التحصيل ،والتفكير االستدالليِّ ،بفرو ٍّ
إحصائيًّا.

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل
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وأكدت دراسة تشاناكان ) (Chanakan, 2015إيجابيَّة إستراتيجيَّة  K.W.L.في تدريس
جوانب مه َّمةٍّ؛ كتنمية مفاهيمهم
صف العاشر األساسي ِّ في بانكوك ،في
الرياضيَّات ،على طالَّب ال َّ
َ
ِّ
ُّ
الرياضيَّات.
الرياضيَّة ،وقدرتهم على ِّ
الرياضيَّة ،واتِّجاهاتهم نحو تعلم ِّ
حل المسائل ِّ
ِّ
ويُال َح ُ
محليًّا ،وعربيًّا ،وأجنبيًّا ،إيجابيَّة
الصلةِّ :
ظ ،في ضوء استعراض الدِّراسات السَّابقة ذات ِّ
ب المه َّمة
توظيف ما وراء المعرفة عا َّمةً ،وإستراتيجيَّة  K.W.L.H.خا َّ
كثير من الجوان ِّ
صةً ،في تنمي ٍّة ٍّ
َّ
الرياضيَّات ،ومن ذلك ما تناولته هذه الدِّراسات من موضوعا ٍّ
متنوعةٍّ ،منها :التحصيل
ت
في تعليم ِّ
ِّ
صورة
في
اإلنجاز
ومستوى
الدِّراسيِّ،
الرياضيَّات ،إضافةً إلى مهارات التَّعلُّم ال ِّرياضيِّ؛ كتشكيل ال ُّ
ِّ
َّ
َّ
الرياضي،
الرياضيِّ ،واإلبداع ِّ
الرياضيِّ ،والترابط ِّ
الرياضيَّة ،والتواصل ِّ
الذِّهنيَّة ،وتطوير المفاهيم ِّ
الرياضيِّ؛ كالتَّفكير اإلبداعيِّ ،والتَّفكير النَّاقد ،والتَّفكير
كما اهت َّمت بأنواعٍّ مختلف ٍّة من التَّفكير ِّ
ت معرف َّيةً
االستدالليِّ ،والتَّفكير المنظوميِّ ،والتَّفكير الهندسيِّ ،والتَّفكير التَّحليليِّ ،كما عالجت محتويا ٍّ
الرياضيَّة ،والكسور ،كما تناولت
الرياضيَّة اللَّفظيَّة،
ِّ
وحل المسألة ِّ
متنوعةً؛ كالهندسة ،والمشكلة ِّ
ِّ
ُّ
ُّ
ٍّ
الرياضيَّات ،وقلق
نحو
جاه
كاالت
مه؛
ل
تع
ومحتوى
،
ياضي
الر
مه
ل
بتع
م
المتعل
عالقة
حول
ت
موضوعا
ِّ
ِّ
ِّ
ِّ
ِّ
الرياضيَّات ،والدَّافعيَّة ،وتركيز االنتباه ،إضافةً إلى عمليَّات التَّنظيم ،والمراقبة ،والتَّقويم ،واالستدعاء
ِّ
المعرفيِّ ،كما تناولت مستوياتٍّ ،ومراح َل تعليميَّةً مخت ِّلفةً.
إجراءات الدِّراسة
الدراسة ومتغيِّراتها وتصميمها
منهج ِّ
ُ
طبِّقَ المنهج التَّجريبيِّ ،ذي التَّصميم شبه التَّجريبيِّ؛ إلجابة أسئلة الدِّراسة ،بقياس أثر المتغيِّر
المتغي َرين التَّا ِّب َعين،
المستقل ،وهو :التَّدريس وفق إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على
ِّ
ِّ
الرياضيَّات؛ فت َّم تدريس المجموعة الضَّابطة ،باستخدام
ي ،واالتِّجاه نحو ِّ
وهما :التَّحصي ُل الدِّراس ُّ
الطريقة االعتياديَّة ،بينما درست المجموعة التَّجريبيَّة وفق اإلستراتيجيَّة مح َّل الدِّراسة ،و ُ
ط ِّبقَ ْ
ت أداتا
الدراسة ،وهما :اختبار التَّحصي ِّل الدِّراسيِّ ،ومقياس االتِّجاه نحو الرياضيات ،على المجموعتين:
الضَّابطة ،والتَّجريبيَّة؛ لبحث التَّكافؤ قبليًّا ،وبحث داللة الفرق ،وحجم األثر بعديًّا.
ويوضح ال َّ
شكل  8مراح َل تصميم تجربة الدِّراسة:
ِّ
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ي (فحص التَّكافؤ)
ُ
القياس القبل ُّ
الرياضيَّات
ي،
ُ
ُ
ومقياس االتِّجاه نحو ِّ
االختبار التَّحصيل ُّ
َّ
بالطريقة
ضابطة
تدريس فصل [الكسور االعتياديَّة والكسور العشريَّة] للمجموعة ال َّ
االعتياديَّة ،وللمجموعة التَّجريبية وفق إستراتيجيَّة جدول الت َّعلُّم الذَّاتي ِّ K.W.L.H.
ي
ُ
القياس البعد ُّ
الرياضيَّات
ُ
ي ،ومقياس االتِّجاه نحو ِّ
االختبار التَّحصيل ُّ
المقارنة ما بين متوسِّطي األداءِّ البعدي ِّ للمجموعتين
الرياضيَّات
على االختبار التَّحصيليِّ ،وعلى مقياس االتِّجاه نحو ِّ

شكل  .8تصميم تجربة الدِّراسة
مجتمع الدِّراسة وعيِّنتها
العام االبتدائيِّة
ف السَّادس االبتدائيِّ ،في مدارس التَّعليم
ص ِّ
تمث َّ َل مجتمع الدِّراسة في تالميذ ال َّ
ِّ
ف السَّادس االبتدائيِّ ،بمدرسة الملك خالد بن عبد العزيز االبتدائيِّة،
ص ِّ
بمدينة عرعر ،واختير تالميذ ال َّ
َّ
ف السَّادس (أ) ،وعددهم
ص
ال
تالميذ
َّابطة
ض
ال
المجموعة
ل
ث
م
حيث
كعين ٍّة للدِّراسة،
َّ ِّ
بحي ِّ الفيصليَّة؛ ِّ
ف السَّادس (ب) ،وعددهم ( )72تلميذاً.
َ
َ
ص ِّ
( )72تلميذًا ،ومثَّل المجموعة التَّجريبيَّة تالميذ ال َّ
أدوات الدِّراسة ،وموادُّها
الرياضيَّات ،بينما تمثَّلت
اختبار تحصيليٍّ،
تمثَّلت أدوات الدِّراسة ،في
ٍّ
ٍّ
ومقياس لالتِّجاه نحو ِّ
َّ
محل المعالجة ،المعدَّتين لمجموعتي
الخطتين التَّدريسيَّتين لمحتوى موضوعات التَّعلُّم
موادُّ الدِّراسة في
ِّ
الدِّراسة.
وفيما يلي توضيح ذلك:
( )0االختبار الت َّ
حصيلي في دروس فصل [الكسور االعتياديَّة والكسور العشريَّة]:
ُّ
ي جدول مواصفات االختبار التَّحصيليِّ ،في ضوء تحليل محتوى دروس فصل [الكسور
بُنِّ َ
االعتياديَّة والكسور العشريَّة] ،واحتساب األوزان النِّسبيَّة للدُّروس ،من حيث عدد الحصص ،وأهداف
التَّعلُّم ،في ضوء ثالث مستويا ٍّ
ت من المهارات العقليَّة ،هي( :المعرفة ،التَّطبيق ،االستدالل)
النهائيَّة:
والجدول  7أدناه ،هو جدول مواصفات االختبار التَّحصيلي ِّ في صورته ِّ
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تحديد العيِّنة
(مجموعةٌ ضابطةٌ ،ومجموعةٌ تجريبيَّةٌ)

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل

هالل بن مزعل العنزي

جدول مواصفات االختبار ال َّتحصيلي ِّ لدروس فصل [الكسور االعتياديَّة والكسور العشريَّة]
عدد الحصص

ال َّنسبة المئويَّة

معرفة

تطبيق

استدالل

المجموع

معرفة

4

األعداد الكسريَّة والكسور غير
الفعليَّة

7

%80

4

3

8

1

8

8

-

7

3

َّ
حل المسألة
خطة ِّ

8

%3

8

8

4

3

-

-

8

8

3

المضاعف المشترك األصغر

7

%80

7

4

8

2

8

8

-

7

2

مقارنة الكسور االعتياديَّة
وترتيبها

4

%83

4

3

7

1

8

8

8

4

2

كتابة الكسور العشريَّة في
كسور اعتياديَّ ٍّة
صورة
ٍّ

4

%83

4

3

8

1

8

7

-

4

1

كتابة الكسور االعتياديَّة في
كسور عشريَّ ٍّة
صورة
ٍّ

4

%83

4

4

4

1

8

8

8

4

المجموع

70

%800

70

71

82

23

2

1

3

70

%40.1

%34.8

%72.8

%800

%40

النسبة المئويَّة
ِّ

%33

7

تبسيط الكسور االعتياديَّة

4

%83

4

3

4

80

8

8

8

4

%73

8

القاسم المشترك األكبر

4

%83

7

3

4

1

-

7

8

4

م

الدَّرس

%800

تطبيق

عدد األهداف

استدالل

عدد األسئلة

المجموع
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جدول7

ومعلمي
الرياضيَّات،
ِّ
وفي جانب ِّ
الصدق ،استشيرت عيِّنةٌ من أساتذة المناهج ،وطرق تدريس ِّ
ُ
ُ
َّ
َ
عين ٍّة عشوائيَّةٍّ،
على
االختبار
ب
ط
كما
َّة،
ي
حكيم
ت
ال
بآرائهم
ذ
خ
وأ
،
االبتدائي
َّادس
ف الس
قَ
ِّ
ص ِّ
رياضيَّات ال َّ
ِّ
ِّ
ِّ
ً
متوسط المدَّة َّ
الزمنيَّة المناسبة لالختبار؛ فكان
ِّب
ض َّمت ( )40تلميذا ،سبق لهم دراسة
ِّ
َّ
المقرر ،و ُحس َ
( )73دقيقةً.
عينةً استطالعيَّةً من مجتمع
وبفحص ثبات االختبار عبر تطبيقين ،بينهما أسبوعان ،شمال ِّ
ٌ
ٌ
الدِّراسة ض َّمت ( )40فردًا ،بلغ معامل هذا الثَّبات القيمة ( ،)0.122وهي قيمة مناسبة ،وتدفع إلى الثِّقة
صعوبة لمفردات االختبار ما بين القيمتين (-0.44
باالختبار ،وبنتائج تطبيقه ،ووقعت معامالت ال ُّ
 ،)0.28وجاءت معامالت تمييزها ما بين القيمتين ( ،)0.27-0.72وك ُّل القيم السَّابقة دا ٌّل على سالمة
االختبار ،ومناسبة مفرداته االختباريَّة للتَّجربة.
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الرياضيَّات المدرسيَّة:
( )9مقياس االتِّجاه نحو ِّ
تحقيقًا لمالءمة طبيعة الدَّراسة ،وحدودها ،وأهدافهاُ ،
طبِّ ْ
قت صيغةٌ معدَّلةٌ ،في ضوء مستوى
الرياضيَّات
ص ِّ
تالميذ ال َّ
ف السَّادس االبتدائيِّ ،لألداة العلميَّة ،الَّتي عنوانها[ :مقياس االتِّجاه نحو ِّ
َّ
ي ،تض َّمن ( )73فقرةً ،بعضها موجبٌ ،
ي ( ،)8111وهو
ٌ
المدرسيَّة] ،الذي َّ
مقياس خماس ٌّ
طوره المقوش ُّ
وبعضها اآلخر سالبٌ  ،وتكون االستجابة على الفقرة وفق مقياس ليكارت الخماسيِّ.
و ُ
متوسط زمن االستجابة
ِّب
ِّ
عين ٍّة استطالعيَّ ٍّة ض َّمت ( )71تلميذًا؛ ف ُحس َ
ط ِّبق المقياس على ِّ
ً
المناسب؛ فكان ( )73دقيقة ،و ُحسِّب ثبات المقياس بتطبيق معادلة كرونباخ ألفا؛ فبلغ القيمة (،)0.13
تعزز من الثِّقة بالمقياس.
وهي قيمةٌ ِّ
( )3الخ َّطتان التَّدريس َّيتان:
قام الباحث بتصميم خ َّ
طتين تدريسيَّتين لدروس فصل [الكسور االعتياديَّة والكسور العشريَّة]،
ت
صةً بالمجموعة الضَّابطة ،وحوت تخطيط الدُّروس بطريق ٍّة اعتياديَّةٍّ ،بينما ض َّم ِّ
كانت األولى خا َّ
الثَّانية ،الَّتي ُ
َ
َّ
طبِّقَ ْ
ت على المجموعة التجريبيَّة ،تخطيط الدُّروس نفسها ،في ضوء إستراتيجيَّة جدول
التَّعلُّم الذَّاتي ِّ ].[K.W.L.H.
إجراءات ضبط التَّجربة
حاولت الدِّراسة التَّأ ُّكد من سالمة التَّصميم الدَّاخلي ِّ للتَّجربة ،عبر فحص تكافؤ مجموعتيها:
متوسطات نتائج التَّطبيق القبلي ِّ ألداتي قياس التَّحصيل الدِّراسيِّ،
الضَّابطة ،والتَّجريبيَّة ،من خالل إيجاد
ِّ
يوضحها الجدول 4؛ كالتَّالي:
الرياضيَّات ،وجاءت نتائج ذلك ،كما ِّ
واالتِّجاه نحو ِّ
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لكل منها درجةٌ واحدةٌ ،بحيث
ي في صورته النِّهائيَّة من ( )70سؤاالًٍّ ،
َّ
وتكون االختبار التَّحصيل ُّ
ً
تكون درجة االختبار النِّهائي ِّ ( )70درجة ،وتتلو عبارة أي ِّ سؤا ٍّل ( )3بدائل ،تمثِّل نواتج أنماط التَّفكير
المحت َ َملَة ،في ضوء صياغة السُّؤال ،وتكون درجة التِّلميذ على السُّؤال ( ،)8إذا اختار اإلجابة
صحيحة ،وتكون درجته على السُّؤال ( ،)0إذا اختار إجابةً خاطئةً.
ال َّ
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جدول 4

م

المتغيِّر

المجموعة

ن

8
7

المتوسِّط االنحراف
المعياري
الحساب ُّي
ُّ

التَّحصيل

تجريبيَّة

72

3.217

8.233

ي
الدِّراس ُّ

ضابطة

72

3.172

8.322

االتِّجاه
نحو
الرياضيَّات
ِّ

تجريبيَّة

72

21.283

83.721

ضابطة

72

22.203

83.112

الدَّاللة
اإلحصائيَّة

df

T-Test
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نتائج ال َّتطبيق القبلي ِّ لفحص تكافؤ مجموعتي ال َّتجربة
مستوى
الدَّاللة

38

0.311

0.340

غير دالَّ ٍّة

38

0.300

0.221

غير دالَّ ٍّة

  0.05

ق دالَّ ٍّة إحصائيًّا عند مستوى الدَّاللة    0.05ما
وتد ُّل النَّتائج السَّابقة على انتفاء أيَّة فرو ٍّ
كل من :االختبار التَّحصيليِّ ،ومقياس
بين
ِّ
متوسطي المجموعتين :التَّجريبيَّة ،والضَّابطة قبليًّا ،على ٍّ
الرياضيَّات.
نحو
جاه
االت
ِّ
ِّ
الميداني
التَّطبيق
ُّ
الرياضيَّات ،باإلشراف التَّربوي ِّ باإلدارة العا َّمة للتَّعليم بمنطقة الحدود ال َّ
شماليَّة
بالتَّنسيق مع قسم ِّ
األول ،من العام
(قطاع عرعر) ،ت َّم تنفيذ الدِّراسة خالل األسابيع ( ،)83-88من الفصل الدِّراسي ِّ َّ
الدِّراسي ِّ  ،8341/8341وتحديدًا خالل الفترة الزمنيَّة ( ،)8341/3/4-4/1في مدرسة الملك خالد بن
عبد العزيز االبتدائيَّة ،وهي مدرسةٌ حكوميَّةٌ تقع في حي ِّ الفيصليَّة ،بمدينة عرعر.
دروس ،تمثِّل فصل [الكسور االعتياديَّة
وت َّم تدريس محتوى التَّعلُّم المستهدَف ،ويض ُّم ()1
ٍّ
الرياضيَّات
الرابع ،ضمن َّ
والكسور العشريَّة] ،وهو الفصل َّ
مقرر الفصل الدِّراسي ِّ َّ
األول ،من كتاب ِّ
صةً.
ص ِّ
ف السَّادس االبتدائيِّ ،بواقع ( )70ح َّ
لل َّ
ف السَّادس بالمدرسة بتدريس المحتوى المستهدف للمجموعتين
ص ِّ
وقام ِّ
معلم رياضيَّات ال ُّ
المعلم بخطط تنفيذ الدُّروس وفق إستراتيجيَّة جدول
التَّجريبيَّة ،والضَّابطة ،حيث قام الباحث بتزويد
ِّ
التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  ،K.W.L.H.مدعَّمةً
والمتعلم في ضوء خطوات اإلستراتيجيَّة،
م،
المعل
أدوار
بأفكار عن
ِّ
ِّ
ٍّ
لصالح المجموعة التَّجريبيَّة ،وخطط التَّنفيذ االعتياديَّة ،لصالح المجموعة الضَّابطة.
ولم تواجه الباحث أيَّة صعوبا ٍّ
يخص إجراءات التَّطبيق الميدانيِّ.
ت تذكر ،فيما
ُّ
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األول
إجابة ال ُّ
سؤال َّ
ت َّم بناء خ َّ
طة تنفيذ دروس فصل [الكسور االعتياديَّة والكسور العشريَّة] ،وعددها ( )1دروس،
ُّ
وفق مراحل إستراتيجيَّة جدول التَّعلم الذاتي  ،K.W.L.H.وتضمين ما أمكن تضمينه من أفكارها،
مقررات
ومبادئها ،في ضوء طبيعة محتوى التَّعلُّم
محل المعالجة ،وبما يتناسب مع خصائص بناء َّ
ِّ
والمتعلم ،وأساليب التَّحقق من نجاحها،
المعلم،
المطورة ،وتنظيم محتواها ،بما يبرز أدوار
الرياضيَّات
ِّ
ِّ
َّ
َّ
متنوعةٍّ،
ل
ومسائ
،
ٍّ،
ة
وأمثل
ٍّ،
ت
مفردا
من
الدروس
نات
لمكو
الممكنة
والتوظيف
اإلفادة،
وأساليب
ونشاطٍّ
َ
ِّ
ِّ
وتطبيقاتٍّ ،وربطٍّ بالحياة.
سؤال الثَّاني
إجابة ال ُّ
جاءت نتائج التَّطبيق البعدي ِّ لالختبار التَّحصيلي ِّ ،كما يبيِّنها الجدول ()3؛ كالتَّالي:
جدول 3

نتائج ال َّتطبيق البعدي ِّ لالختبار ال َّتحصيلي ِّ
قيمة

المجموعة
الت َّجريبية
الضَّابطة

3.17

51

0.000

المتوسِّط الحسابي ِّ

2

دالَّة ٌ

0.3022

المعياري
االنحراف
ُّ

T-Test

مستوى الدَّاللة

سر
الت َّباين المف َّ

2

30.22

7

72

84.332

8.171

  0.05
  t df
t
2

مستوى األثر

8

72

82.113

7.820

األثر

كبير
ٌ

م

ن

df

الدَّاللة
اإلحصائ َّية

حجم

دال إحصائيًّا ،عند مستوى الدَّاللة  ،   0.05ما بين
ق ٍّ
وتد ُّل ال َّنتائج السَّابقة على وجود فر ٍّ
َّ
جريبية على المجموعة
ت
ال
المجموعة
ق
تفو
إلى
يشير
ِّراسة،
متوسطي التَّحصيل البعدي ِّ لمجموعتي الد
ِّ
ُّ
ِّ
َّ
الضَّابطة في التحصيل البعدي ِّ.
وبحساب قيمة حجم األثر لتطبيق إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في تدريس فصل [الكسور
االعتياديَّة والكسور العشريَّة] على تحصيل المجموعة التَّجريبيَّة البعديُِّ ،و ِّجد أنَّها تبلغ (،)0.3022
وهي قيمةٌ دالَّةٌ على َّ
ي ،الَّذي يمكن ردُّه إلى تطبيق هذه اإلستراتيجيَّة ،في
أن مستوى األثر اإليجاب َّ
كبير ،بنسب ٍّة تبلغ (.)%30.22
أثر ٌ
تدريس هذا الفصلٌ ،
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كل من :خ َّ
وتنسجم هذه النَّتيجة مع ما تو َّ
صلت إليه دراسات ٍّ
طاب ( ،)7002والبركاتي ِّ
( ،)7001وعبد هللا ( ،)7080ورمضان ( ،)7084ويامر ) ،(Yimer, 2004وأونيو ،وآخرين
) ،(Onu et al, 2012وستاهل ).(Stahl, 2008
المتعلم،
ويرى الباحث أن هذه النَّتيجة ،عائدة ٌ إلى ما تتَّسم به إستراتيجيَّة  K.W.L.H.من تحفيز
ِّ
الرياضيَّات ،إضافةً إلى تقدير
وإثارته ،وجعله إيجابيًّا ،ومح َّل اهتمام
ِّ
المعلم ،وتقديره أثناء سير ح َّ
صة ِّ
ُّ
ويقومه بثقةٍّ ،واستحسان مداخالته،
ويضبطه،
ه،
م
ل
تع
يقود
وهو
مشاركاته في التَّعلُّم ،وتقدير دوره،
ِّ
ُّ
َّ
الرياضيِّ ،من
ودعم تقدُّمه بوعيٍّ ،عبر طرح أسئل ٍّة َّ
متنوعة المناسبات ،ذات صل ٍّة بمستويات التعلم ِّ
ق ،واستدال ٍّل.
معرفةٍّ ،وتطبي ٍّ
َّ
َّ
كما يمكن للباحث نسبة مثل هذا التحسُّن في التحصيل العلمي ِّ إلى تض ُّمن إستراتيجيَّة
بفهم
 K.W.L.H.ما يعين على تحقيق قيمة
المتعلم ،وهو ِّ
ِّ
يحقق انتما َءه إلى ح َّ
الرياضيَّات ،ويربط ٍّ
صة ِّ
ويوجه أسئلته ضمن تعلُّ ٍّم نشطٍّ قوامه الت َُّّ
نوع ،والذَّاتيَّة
َّة،
ي
والحال
َّابقة،
الرياضي ِّ الس
ِّ
ما بين خبرات تعلُّمه ِّ
ُّ
ومهامه ،وضبطها ،وتقويمها ،عالوة ً عن تقويم نواتج تعلمه.
في مراقبة أدواره،
ِّ
ويبرر النَّتيجة السَّابقة تركيز الجهود التَّدريسيَّة ،ضمن إستراتيجيَّة  K.W.L.H.على إثارة
ِّ
المتعلم بما يتعلَّم ،وتشجيعه على إدراك المفاهيم ضمن محتوى التَّعلُّم ،وتركيز االهتمام عليها،
اهتمام
ِّ
َّ
َّ
الرياضيِّ ،في
فكير
ت
ال
تنمية
في
يساهم
بما
ة،
م
المه
المعلومات
وتمييز
خاللها،
من
ُّؤ
ب
ن
ت
ال
على
والقدرة
َّ
ِّ
الرياضيِّ ،وعالقاته ،عبر خطوا ٍّ
ت منطقيَّ ٍّة قائم ٍّة على التَّسلسل ،وتوكيد الفهم،
ضوء معطيات السِّياق ِّ
ودعم ذلك بطرح تساؤال ٍّ
المتعلم في ضوء محتوى تعلُّمه.
ت تثير قدرات
ِّ
المتعلم قدرة ً على تصويب األخطاء ،ومراجعة
وما سبق مجتمعًا ،م َّما يساهم في إكساب
ِّ
محفزَ ةٍّ ،قوامها التَّعاون،
يعمق الفهم ،عبر تجويد البُ ْنيَة المعرفيَّة ،في بيئ ِّة تعلُّ ٍّم
ِّ
اإلجراءات ،بما ِّ
وال َّ
المتعلم.
اجتهادات
شراكة ،وتقدير
ِّ
سؤال الثَّالث
إجابة ال ُّ
َّ
الرياضيَّات:
يبيِّن جدول  3أدناه ،نتائج التطبيق البعدي ِّ لمقياس االتِّجاه نحو ِّ
جدول 3

الرياضيَّات
نتائج ال َّتطبيق البعدي ِّ لمقياس االتِّجاه نحو ِّ
قيمة

المجموعة
التَّجريبية
الضَّابطة

1.023
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0.000

المتوسِّط الحسابي ِّ

t  df
دالَّة ٌ

0.2822

المعياري
االنحراف
ُّ

T-Test

مستوى الدَّاللة

t

2



2



سر
الت َّباين المف َّ

2

28.22

9

72

23.238

87.110

  0.05

األثر

مستوى األثر

0

72

803.322

80.144
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كبير
ٌ

م

ن
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وبحساب قيمة حجم األثر لتطبيق إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في تدريس فصل [الكسور
االعتياديَّة والكسور العشريَّة] على اتجاه المجموعة التَّجريبيَّة البعديُِّ ،و ِّجد أنَّها تبلغ ( ،)0.2822وهي
قيمةٌ دالَّةٌ على َّ
ي ،الَّذي يمكن ردُّه إلى تطبيق هذه اإلستراتيجيَّة ،في تدريس
أن مستوى األثر اإليجاب َّ
كبير ،بنسب ٍّة بلغت (.)%28.22
أثر ٌ
هذا الفصلٌ ،
كل من :جواد ،وعبَّاس ( ،)7084وتوك
وتنسجم هذه النَّتيجة مع ما تو َّ
صلت إليه دراسات ٍّ
) ،(Tok, 2013وتشاناكان ) ،(Chanakan, 2015وسيريبونام ،وتايراوكام & (Siribunnam
).Tayraukham, 2009
ويرى الباحث َّ
أن هذه النَّتيجة ،عائدة ٌ إلى إسهام إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في تحقيق إيجابيَّة
يخطط
بأهميَّته ،وهو ِّ
الرياضيَّات؛ نتيجة نشاطه ،وشعوره ِّ
ِّ
المتعلم نحو تعلُّمه ،وإيجابيَّة دوره في ح َّ
صة ِّ
ُّ
َّ
َّ
ويقوم نواتجه ،ما أكسبه االهتمام بموقف التعلم ،وعزز من ثقته بنفسه،
لتعلُّمه ،ويشارك في إدارته،
ِّ
ُّ
ُّ
الرياضيَّات.
إن إحساس
ِّ
المتعلم بمتعة التَّعلم قد أسهم في رفع دافعيَّته نحو تعلم ِّ
كما ِّ
والمعلم من جهةٍّ ،وما بينه ،وبين
المتعلم،
ويضاف إلى ما سبق ،إيجابيَّة العالقة اإلنسانيَّة ما بين
ِّ
ِّ
ووديَّته ،إضافةً إلى تطبيق
زمالئه من جه ٍّة أخرى،
ف من تعلُّ ٍّم تعاونيٍِّّ ،
ِّ
ص ِّ
وجديَّة ما يقع داخل ال َّ
َّ
الرياضيَّة في سياقا ٍّ
الرياضيَّات بواقع الحياة ،وبالتالي
تحقق في ذهن
ِّ
ت وظيفيَّةٍِّّ ،
المتعلم ارتباط ِّ
المعرفة ِّ
ال ُّ
وبأهميَّة تعلُّمها.
بأهميَّتها،
ِّ
شعور ِّ
التَّوصيات
في ضوء نتائج الدِّراسة؛ َّ
فإن الباحث يوصي بما يلي:
)8
)7

)4
)3

التَّدريب المستمر للتَّالميذ ،على توظيف إستراتيجيَّا ٍّ
وتلبي
ي،
ت ِّ
ِّ
تنمي تفكيرهم المنظوم َّ
ُّ
َّ
صةً إستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.وفق مطالب التعلم ،وطبيعة محتواه.
خصائص التَّعلُّم البنائيِّ ،خا َّ
الرياضيَّات ،قبل الخدمة ،وخاللها ،على توظيف إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة
تدريب ِّ
معلمي ِّ
ً
ينمي جوانب
بما
،
K.W.L.H.
َّة
ي
إستراتيج
ة
ص
خا
رة،
المطو
َّات
ي
ياض
الر
رات
مقر
ِّ
َّ
في تنفيذ َّ
َّ
ِّ
الرياضيِّ ،واالتِّجاه نحو
المتنوعة؛ كالتَّحصيل ،والدَّافعيَّة ،والتَّفكير ِّ
التَّعلُّم ِّ
ِّ
الرياضي ِّ
ت تعلُّ ٍّم منا ِّس َبةً.
الرياضيَّات ،مع االهتمام بتحسين تخطيطهم الدَّرسيِّ ،وتوظيفهم معينا ِّ
ِّ
الرياضيَّات -أثناء تدريسهم -على توظيف إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة؛
تركيز ِّ
معلمي ِّ
الرياضيِّ ،وتنميةً لمهارات التَّفكير
كإستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.بما
ِّ
يحقق دع ًما للتَّعلُّم ِّ
الرياضيَّات.
المنظوميِّ ،وبما يحسِّن من اتِّجاهات
ِّ
المتعلمين نحو ِّ
َّ
معلم
ت
ال
الرياضيَّات
ربويين إلى ضرورة تضمين أدوات تقويم أداء ِّ
ِّ
توجيه اهتمام مشرفي ِّ
معايير ،ومؤشرا ٍّ
ت في جانب تلبية مطالب إستراتيجيَّة .K.W.L.H.
َ
ِّ
الرياضيَّات التَّدريسي ِّ
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التجاه
دال إحصائيًّا ،عند مستوى الد َّاللة ،بين
متوسطي ا ِّ
ِّ
ق ٍّ
وتد ُّل النَّتائج السَّابقة على وجود فر ٍّ
تفوق المجموعة الت َّ
جريبية على المجموعة الضَّابطة في االتِّجاه
البعدي ِّ لمجموعتي الدِّراسة ،يشير إلى ُّ
ِّ
البعدي ِّ.

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل

هالل بن مزعل العنزي

المقترحات
املجلة الدولية لألبحاث التربوية  -جامعة اإلمارات العربية املتحدة
المجلد (  ) 43العدد (  ) 2يوليو 9102

تقترح الدِّراسة الحاليَّة ،القيام بدراسا ٍّ
ت تحاول بحث ما يلي:
)8
)7
)4
)3

المعلمين نحو أفكار ،ومبادئ إستراتيجيَّة  ،K.W.L.H.ومدى تطبيقهم لها.
اتِّجاهات
ِّ
َّ
الرياضيَّات ،وعلى
نحو
جاه
واالت
،
ِّراسي
الد
حصيل
ت
ال
على
K.W.L.H.
َّة
ي
إستراتيج
تطبيق
أثر
ِّ
ِّ
ِّ
َّ
الرياضيِّ ،وعادات العقل ،في مراح َل أخرى ،وفي مدارس
غيرهما من المتغيِّرات؛ كالتفكير ِّ
البنات.
صعوبات تطبيق إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في تدريس الرياضيات في ضوء متغيِّرات :الخبرة،
والجنس ،والمرحلة الدِّراسيَّة ،ونوع المحتوى.
المطورة في ضوء خصائص إستراتيجيَّة  K.W.L.H.في
الرياضيَّات
تحليل محتوى َّ
َّ
مقررات ِّ
والمتعلم.
المعلم،
كل من
ِّ
ِّ
تدريس الرياضيات ،ومن ذلك مها ُّم ،وأدوار ٍّ
المراجع

منظور تربوي ٍ تعريفه طبيعته مهاراته تنميته أنماطه.
إبراهيم ،مجدي عزيز .)7003( .التَّفكير من
ٍ
القاهرة :عالم الكتب.
أبو جادو ،صالح مح َّمد؛ ونوفل ،مح َّمد بكر .)7080( .تعلُّم التَّفكير النَّظرية والتَّطبيق (طَ .)7ع َّمان:
دار المسيرة.
أبو ريَّاش ،حسين مح َّمد؛ شريف ،سليم مح َّمد؛ وصافي ،عبد الحكيم .)7001( .أصول إستراتيج َّيات
التَّعلُّم والتَّعليم النَّظريَّة والتَّطبيقَ ،ع َّمان :دار الثَّقافة.
الخماسية
أبو صفر ،فاطمة عبد ال َّلطيف حسَّان .)7083( .أثر توظيف إستراتيجيَّتي دورة التَّع ُّلم
ِّ
ف
ص ِّ
الرياضيَّة لدى طلبة ال َّ
) (5E'sوالجدول الذَّاتي ِّ ) (kwlفي تنمية مهارة ِّ
حل المسألة ِّ
كليَّة التَّربية بجامعة األزهرَّ ،
الثَّامن بمحافظات َّ
غزة.
غزة .رسالة ماجستير غير منشور ٍةِّ ،
الرياض َّيات نظريات وتطبيقات .القاهرة :دار الفكر
األمين ،إسماعيل مح َّمد .)7008( .طرق تدريس ِّ
العربيِّ.
بدر ،بثينة مح َّمد .)7002( .أثر التَّدريب على إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة في تنمية أساليب التَّفكير
المكرمة .مجلَّة مستقبل التَّربية العربيَّة،
كليَّة التَّربية بم َّكة
الرياضيَّات في ِّ
َّ
لدى طالبات قسم ِّ
.337-411 ،)38(87
البركاتي ،نيفين بنت حمزة .)7001( .أثر التَّدريس باستخدام إستراتيجيَّات الذَّكاءات المتعدِّدة
الرياضي ِّ لدى طالبات
والقبَّعات الس ِّ
ِّت و K.W.L.في التَّحصيل والتَّواصل والتَّرابط ِّ
كليَّة التَّربية
المتوسط بمدينة م َّكة
ف الثَّالث
المكرمة .أطروحة دكتوراه غير منشور ٍةِّ ،
ِّ
ص ِّ
َّ
ال َّ
َّ
المكرمة.
بجامعة ِّأم القرى ،مكة
َّ
بهلول ،إبراهيم أحمد .)7003( .اتِّجاهاتٌ حديثةٌ في إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة في تعليم القراءة.
مجلَّة القراءة والمعرفة.710-831 ،40 ،
ي ،حسن عوض .)7084( .أثر التَّدريب على بعض إستراتيجيَّات
بيومي ،ياسر عبد َّ
الرحيم؛ والجند ُّ
َّ
ف
ص ِّ
الرياضيَّة اللفظيَّة لدى تالميذ ال َّ
ما وراء المعرفة على تنمية القدرة على ِّ
حل المسألة ِّ
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ي ،حسن بن إبراهيم .)7001( .فاعليَّة إحدى إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات
الجليد ُّ
َّ
َّ
َّ
َّ
كليَّة
،
ة
منشور
غير
دكتوراه
أطروحة
.
انوي
ث
ال
اني
ث
ال
ف
ص
ال
ب
ال
ط
لدى
األدبي
ق
ذو
ت
ال
ٍ ِّ
َّ ِّ
ُّ
ِّ
ِّ
المكرمة.
التَّربية بجامعة ِّأم القرى ،م َّكة
َّ
جواد ،ابتسام جعفر؛ وعبَّاس ،نسرين حمزة .)7084( .فاعليَّة إستراتيجيَّة الجدول الذَّاتي ِّ K-W-L-
المتوسط في مادَّة الفيزياء.
ف الثَّاني
ِّ
ص ِّ
 Hفي تنمية مهارات التَّفكير العلمي ِّ لدى طالبات ال َّ
كليَّة التَّربية األساسيَّة للعلوم التَّربويَّة واإلنسانيَّة.422-447 ،84 ،
مجلَّة ِّ
حافظ ،وحيد السَّيِّد .)7001( .فاعليَّة استخدام إستراتيجيَّة التَّعلُّم التَّعاوني ِّ ال َج ْم ِّعي ِّ وإستراتيجيَّة (K-
ف السَّادس االبتدائي ِّ بالمملكة
ص ِّ
) W-Lفي تنمية مهارات الفهم القرائي ِّ لدى تالميذ ال َّ
العربيَّة السُّعوديَّة .مجلَّة القراءة والمعرفة.771-834 ،23 ،
خ َّ
طاب ،أحمد علي إبراهيم .)7002( .أثر استخدام إستراتيجيَّة ما وراء المعرفة في تدريس
َّ
الرياضيَّات على التَّحصيل وتنمية التَّفكير اإلبداعي ِّ لدى تالميذ الحلقة الثانية من التَّعليم
ِّ
كليَّة التَّربية بجامعة الفيُّوم ،مصر.
األساسيِّ .رسالة ماجستير غير منشور ٍةِّ ،
صمد علي .)7002( .فاعليَّة إستراتيج َّي ٍّة مقترح ٍّة لما وراء المعرفة في تنمية
داود ،هنيَّة عبد ال َّ
َّ
َّ
التَّحصيل المعرفي ِّ والتَّفكير النَّاقد واالتِّجاه نحو مادَّة التَّاريخ لدى طالب المرحلة الثانويَّة.
كليَّة التَّربية للبنات بجامعة عين شمس ،القاهرة.
أطروحة دكتوراه غير منشور ٍةِّ ،
الدِّيب ،ماجد حمد؛ واألشقر ،أيمن محمود .)7082( .أثر توظيف إستراتيجيَّة  KWLفي تدريس
ف العاشر األساسي ِّ في
ص ِّ
الرياضيَّات على التَّفكير اإلبداعي ِّ والتَّحصيل لدى طالبات ال َّ
ِّ
غ ََّزة .مجلَّة أماراباك.831-873 ،)73(1 ،
ي في تحصيل مادَّة
رحيم ،شيرين علي .)7084( .أثر إستراتيجيَّة الجدول الذَّاتي ِّ وأنموذج التَّع ُّلم البنائ ُّ
َّ
المعلمات .مجلَّة العلوم التربويَّة
طرائق التَّدريس العا َّمة عند طالبات معاهد إعداد
ِّ
والنَّفسيَّة.328-348 ،12 ،
رمضان ،مح َّمد رجب إبراهيم .)7084( .أثر استخدام إستراتيجيَّة بناء المعنى  K-W-Lفي تدريس
الرياضيَّات لتالميذ الحلقة الثَّانية من التَّعليم األساسي ِّ على التَّحصيل وتنمية مهارات التَّفكير
ِّ
كليَّة التَّربية بجامعة الفيُّوم ،مصر.
االستداللي ِّ لديهم .رسالة ماجستير غير منشور ٍةِّ ،
َّ
ي ،غيداء بنت علي صالح .)7088( .أثر استخدام إستراتيجيَّة  K.W.L.على التَّحصيل
الزهران ُّ
ُّ
المتوسط بمدينة م َّكة
األول
ف
ص
ال
طالبات
لدى
َّة
ي
اإلنجليز
غة
ل
ال
ر
مقر
في
ِّراسي
الد
ِّ
ِّ
َّ
َّ
َّ
ِّ
كليَّة التَّربية بجامعة ِّأم القرى ،م َّكة المك َّرمة.
المكرمة .رسالة ماجستير غير منشور ٍةِّ ،
َّ
كل من إستراتيجيَّة KWLH
سالم ،أماني سعيدة سيِّد .)7002( .تنمية ما وراء المعرفة باستخدام ٍّ
المعدَّلة وبرنامج دافعيَّة االلتزام بالهدف وأثره على التَّحصيل لدى األطفال في ضوء نظريَّة
التَّعلُّم المستند إلى الدِّماغ ونظرية الهدف .مجلَّة العلوم التَّربويَّة.887-7 ،)7(83 ،
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الرياضيَّات-40 ،)8(82 ،
الخامس االبتدائي ِّ وتحسين اتِّجاهاتهم نحوها .مجلَّة تربويَّات ِّ
.804

أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلُّم الذَّاتي ِّ  K.W.L.H.على التَّحصيل
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الرياضيَّات إلستراتيجيَّات ما وراء
الشِّهري ،مح َّمد بن علي عوضة .)7087( .مدى ممارسة ِّ
معلم ِّ
الرياضيَّة اللَّفظيَّة .دراسات عرب َّية في التَّربية وعلم النَّفس،
المعرفة أثناء تدريس المشكلة ِّ
.843-883 ،)8(72
عبد الباري ،ماهر شعبان .)7080( .إستراتيجيَّات فهم المقروء أسسها النَّظريَّة وتطبيقاتها العمل َّية.
َع َّمان :دار المسيرة.
عبد السَّالم ،عبد السَّالم مصطفى .)7002( .تدريس العلوم ومتط َّلبات العصر .القاهرة :دار الفكر
العربيِّ.
عبد العزيز ،سعيد .)7001( .تعليم التَّفكير ومهاراته تدريبات وتطبيقات عمليَّةَ .ع َّمان :دار الثَّقافة
للنَّشر والتَّوزيع.
قائم على إستراتيجيَّة  KWLHفي تنمية مهارات ما
عبد هللا ،سهام رمضان .)7082( .أثر برنامجٍّ ٍّ
حل المشكالت لدى طالبات جامعة القصيم .مجلَّة العلوم
وراء المعرفة والقدرة على ِّ
التَّربويَّة.880-23 ،)4(73 ،
عبد هللا ،منى محمود .)7080( .أثر استخدام إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة في تدريس الهندسة على
ف الثَّاني اإلعداديِّ .رسالة ماجستير غير
ص ِّ
التَّحصيل والتَّفكير الهندسي ِّ لدى تالميذ ال َّ
كليَّة التَّربية بجامعة سوهاج ،مصر.
منشور ٍةِّ ،
عبيد ،وليم .)7001( .إستراتيج َّيات التَّعليم والتَّعلُّم في سياق ثقافة الجودةَ .ع َّمان :دار المسيرة.
الجراح ،عبد النَّاصر ذياب؛ وبشارة ،موفَّق .)7001( .تنمية مهارات التَّفكير
العتوم ،عدنان يوسف؛
َّ
ج نظريَّة وتطبيقات عمليَّة (طَ .)7ع َّمان :دار المسيرة.
نماذ ُ
عرام ،ميرفت سليمان عبد هللا .)7087( .أثر استخدام إستراتيجيَّة  K.W.L.في اكتساب المفاهيم
َّ
َّ
َّ
ف السَّابع األساسيِّ .رسالة ماجستير
ص
ال
طالبات
لدى
العلوم
في
اقد
ن
ال
فكير
ت
ال
ومهارات
َّ ِّ
كليَّة التَّربية بالجامعة اإلسالميَّة َّ
بغزة ،فلسطين.
غير منشور ٍةِّ ،
و(فك ْر-
عطيَّة ،إبراهيم أحمد؛ وصالح ،مح َّمد أحمد :)7001( .فاعليَّة إستراتيجيَّتي )(K.W.L.A.
ِّ
الرياضي ِّ لدى تالميذ
الرياضيَّات على تنمية التَّواصل واإلبداع ِّ
شار ْك) في تدريس ِّ
زا ِّو ْجِّ -
َّ
كليَّة التَّربية.13-30 ،)22(81 ،
المرحلة االبتدائيَّة .مجلة ِّ
عطيَّة ،محسن علي .)7001( .إستراتيجيَّات ما وراء المعرفة في فهم المقروءَ .ع َّمان :دار المناهج
للنَّشر والتَّوزيع.
عفانةُّ ،
عزو إسماعيل ونشوان ،تيسير محمود .)7003( .أثر استخدام بعض إستراتيجيَّات ما وراء
َّ
َّ
ف الثامن
ص ِّ
الرياضيَّات على تنمية التفكير المنظومي ِّ لدى طلبة ال َّ
المعرفة في تدريس ِّ
العلمي الثَّامن :األبعاد الغائبة في مناهج
المؤتمر
إلى
ة
َّم
د
مق
ل
عم
األساسي ِّ بغ ََّزة .ورقة
ٍ
ٍ
ُّ
العلوم بالوطن العربي ِّ.741-784 ،
علي ،عيد عبد الواحد؛ العريشي ،جبريل بن حسن؛ والس َِّّيد ،فايزة أحمدِّ :)7084( .اتجاهات حديثة
المعلمَ ،ع َّمان :دار
في طرائق وإستراتيج َّيات التَّدريس خطوة على طريق تطوير إعداد
ِّ
صفاء للنَّشر والتَّوزيع.
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. في تدريس القراءة مفهومها إجراءاتها فوائدهاK.W.L.  إستراتيجيَّة:)7003( . فهد بن علي،العليَّان
.24-73 ،)8(3 ،المعلمين
كليَّات
ِّ
ِّ مجلَّة
 إستراتيجيَّات التَّعلُّم النَّشِّط المتمركز حول ال َّطالب وتطبيقاتها في.)7084( . زبيدة مح َّمد،قرني
. المكتبة العصريَّة للنَّشر والتَّوزيع: القاهرة.المواقف التَّعليم َّية
قائم على إستراتيجيَّات ما
ٍّ مقترح
ٍّ  فعاليَّة نموذجٍّ تدريسي.)7001( . هبة مح َّمد عبد ال َّنظير،مح َّمد
ٍّ
َّ
.ِّاألول الثانوي
ِّ ص
َّ الرياضيَّات لدى طالبات ال
َّ ف
ِّ وراء المعرفة في تنمية التَّفكير النَّاقد في
.732-787 ،)4(7 ،كليَّة التَّربية
ِّ مجلَّة
الرياضيَّات
 بناء ثالثة.)8111( .الرحمن
َّ  عبد هللا بن عبد،ي
َ
ِّ مقاييس لالتِّجاهات نحو
ُّ المقوش
ُّ
َّ
َّ
.بكليَّة التربية بجامعة الملك سعود
ِّ  مركز البحوث التربويَّة:الرياض
ِّ .والتَّحقق منها
.فن التَّدريس
َّ  عبد،ي
ِّ  إستراتيجيَّات حديثة في.)7001( . طه علي،ي
ُّ الرحمن عبد؛ والد ُّليم
ُّ الهاشم
ُّ  دار ال:َع َّمان
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